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Editorial

Nuestra Revista Icono se viste de gala para celebrar su publicacion
numero quince, acontecimiento que nos enorgullece, porque lo que se lo-
gra con teson y esfuerzo es lo que mds se valoriza. Para publicar esta
Revista no se cuenta con una asignacion presupuestaria ni con personal
adicional; se hace con el presupuesto de la biblioteca y con el esfuerzo
del personal que labora en ella. La labor encomiable de nuestras secre-
tarias es vital para que esta publicacidn salga cada vez mds vistosa y con
tanta calidad. La edicion de la Junta FEditora y el asesoramiento de nues-
tro Técnico de Produccion Audiovisual se unen al entusiasmo y al com-
promiso de todos para un producto bien terminado. Mi agradecimiento a
todos ellos.

Nuestro jubilo por la Revista se une al que nos hace sentir la proxi-
ma mudanza a nuestras nuevas facilidades. Después de casi once largos
anos de espera, tal parece que llegaremos a la tierra prometida. Algunos
se quedaron en el desierto, otros estamos maltrechos y envejecidos, pero
con la esperanza de que al fin podamos inaugurar esta biblioteca que ha
sido el suefno y la pesadilla de todos los que en el afio 1998 colocamos la
primera piedra. En nuestro proximo niumero haremos un recuento histo-
rico fotogrdfico de los acontecimientos que han marcado nuestro recorri-

biblioteca.

VERSION
ADDS NO

Cande Gémez
Junta Editorial
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Sandra Pérez

Resumen: El avaluo del aprendizaje estudiantil es esencial para
los procesos de ensefianza y aprendizaje. En las Gltimas dos décadas
las instituciones de educacion superior han realizado esfuerzos para
desarrollar una cultura de avaluo del aprendizaje estudiantil. Sin em-
bargo, a pesar de estos esfuerzos, aun no se ha logrado el apodera-
miento de los participantes en el proceso para alcanzar la instituciona-
lizacion. En este articulo se expone la importancia del proceso de
avaluo del aprendizaje estudiantil fundamentado en un cambio de pa-
radigma. La educacion superior debe moverse a un proceso de avaltio
transformativo del aprendizaje para poder transformar los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Palabras claves: avaluo del aprendizaje, avaluo transformativo,

acreditacion

Avaluo del aprendizaje

contributivos (Verdejo y Medina,

Cé(i término assessment

ha sido utilizado y aceptado
por los sistemas educativos en
los ultimos afios, pero no existe
evidencia de consenso en la lite-
ratura con respecto a su traduc-
cién al espafiol. El término pro-
viene del latin “assessus” y pos-
teriormente “assidere” que en
inglés significa “to sit beside” o
“to assist the judge” haciendo
referencia a sentarse al lado de
un juez para ayudarlo a tomar
una decision. Es necesario tam-
bién hacer referencia a que a
partir del siglo XV el término se
utiliza como sin6nimo de esti-
mar o determinar el valor de
una propiedad para propositos

2009). Algunos autores traducen
el término assessment como
avalto, avaluar, valorar o valora-
cion. La autora hara referencia al
término como avalio en este
articulo.
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ayudar en la toma de decisiones en
la sala de clase. Linn y Miller
(2005) lo definen como los procedi-
mientos usados para obtener infor-
macion sobre el aprendizaje de los
estudiantes. De acuerdo a estas de-
finiciones, el avalio es, por lo tan-
to, un proceso que incluye la di-
mension cualitativa y cuantitativa
de los procesos de ensefianza y
aprendizaje que permite recopilar,
organizar y sintetizar los datos ob-
tenidos de diversos contextos para
evidenciar los resultados del apren-
dizaje y tomar decisiones al respec-
to. Las definiciones presentadas
hacen énfasis en el avaluo como un
proceso, lo que le imparte naturale-
za y rigor cientifico; en consecuen-
cia, la informacion recopilada, los
instrumentos utilizados y los resul-
tados del aprendizaje deben ser
validos y confiables.

El avalto del aprendizaje ha
llegado a nuestros sistemas educati-
vos como parte de la reforma edu-
cativa y curricular iniciada en la
década del noventa en Estados Uni-
dos y en el Reino Unido (Black,
1998; Eisner, 1993; Filer, 2000;
Gipps, 1994). En Latinoamérica
también se evidencia el interés de
implantar sistemas nacionales para
la evaluacion del aprendizaje del
estudiante, de manera que se pue-
dan evidenciar los logros de la ges-
tion educativa (Schemelkes, 2002).

De acuerdo a Herman,
Aschbacher y Winters (1992), el
proceso de avaluo del aprendizaje
debe estar guiado por los siguientes
pasos:

1. Identificar el propdsito (;Qué
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conocimientos, destrezas o acti-
tudes quiero evidenciar?)

2. Identificar o disefiar diversidad
de tareas y que éstas sean perti-
nentes al proposito que se pre-
tende evidenciar.

3. Establecer los indicadores de
ejecucion. (;Como se califi-
cara?)

4. Recopilar, analizar e interpretar
los datos recopilados.

5. Comunicar y usar los resulta-
dos.

El avalto del aprendizaje ha
sido visto como un medio para pro-
veer informacion sobre el aprendi-
zaje del estudiante, que debe ser
utilizado para evidenciar la toma de
decisiones y ofrecer evidencia a
observadores externos de que la
institucion estd haciendo un buen
trabajo. Desafortunadamente, hay
que reconocer que el avalto, funda-
mentado en la obligacién de rendir
cuentas (accountability) y muchas
veces atado a la oportunidad de re-
cibir fondos para subvencionar la

ma de avui @ tal si la educa-
Guiere seguir garanti-

(acceo¥ibiziy) a cierfos grupos
interesasiel ﬁ proceso educativo,

Lri int-driNg

XC&@E@GI@”*@%ED

o WA%“‘ER'?WSRK £



WWM- o o (Continuacion)

particularmente a las agencias acre-
ditadoras. El avaluo es un proceso
que requiere tiempo y es visto por
muchos miembros de la comunidad
educativa como un esfuerzo futil.
A través de los afios las institucio-
nes educativas han enfatizado en el
avalio del aprendizaje, sin embar-
g0, aun no podemos afirmar catego-
ricamente que la educacién es me-
jor porque invertimos tiempo y di-
nero en este proceso. La educacion
superior requiere reevaluar la mane-
ra en la que se esta llevando a cabo
el avaluo del aprendizaje. A qué
hacemos referencia, si bien es muy
cierto que estamos recopilando y
analizando datos, aun no los utiliza-
mos de manera significativa y apro-
piada para modificar nuestras
practicas en los procesos de ense-
flanza y aprendizaje.

Angelo (1999) propuso va-
rias razones por las cuales el movi-
miento de avaluo del aprendizaje no
habia propiciado el mejoramiento
en el aprendizaje del estudiante que
muchos pensaban iba a tener. De
acuerdo a Angelo, los esfuerzos pa-
ra llevar a cabo el avaltio del apren-
dizaje han tenido poco impacto por-
que este proceso ha sido implantado
careciendo de una vision clara so-
bre lo que es aprendizaje de alto
valor y como el avalio promueve
ese aprendizaje. La educacién su-
perior esta llamada a proveer un
método de facil uso para simplificar
el proceso de avaluo del aprendiza-
je. Es muy lamentable que muchos
vean el avalio del aprendizaje co-
mo un proceso burocratico y para
rendir cuentas (accountability) a
otros, no como uno desarrollado

con el propodsito de informar y do-
cumentar las discusiones sobre la
ensefianza y el aprendizaje
(Fendrich, 2007). Otra de las razo-
nes por las cuales el proceso de
avaluo del aprendizaje no ha sido
exitoso en muchas instituciones es
porque las personas, posiblemente
condicionadas por la evaluacion de
programas y las experiencias de
acreditacion, lo ven como impuesto,
periddico, o como herramienta de
juicio para ser criticados, en lugar
de ser una fuente de iluminacion
para sus procesos de enseflanza y
aprendizaje. Pero, el avaluo en rea-
lidad trata sobre la transformacion,
sobre el viaje hacia nuestra visién
de lo que debe ser la educacion su-
perior.

Una de las maneras de ase-
gurarse de que el proceso de avaliio
del aprendizaje provee informacién
util es utilizando los resultados para
tomar decisiones informadas sobre
el curso o el programa. Esto es lo
que se conoce por décadas como el
cierre del ciclo de avalug, Si gensa-
mos en nuestra ectiskmRsdidviliva,
hemos obsejggad RN ,n 2SI
modificamo 3 7 @
leccion§iiaafeRtado en lo que los /9
estudiagitss Q@. Comprenden con res-
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y aprendizaje. Sin embargo, nos  instituciones debian demostrar a las

damos cuenta de que las institucio- agencias que estaban cumpliendo con
nes educativas le conceden gran sus metas y objetivos. En la década
importancia al avalio del aprendi- de 1980 las agencias empezaron a
zaje para responder a los criterios ~ prestar mas atencion a indicadores de
establecidos por agencias externas, logros que pudieran ser evidenciados

o lo que se conoce como rendir  por datos cuantitativos y cualitativos,
cuentas (accountability), sobre la  areas de suma importancia en un sis-
efectividad y los logros de sus pro-  tema educativo. El resultado de este
gramas. Estas dos visiones sobre el cambio lleva a dirigir esfuerzos hacia
avaluo del aprendizaje hacen dificil el avalio del aprendizaje estudiantil,

cerrar el ciclo de retrocomunica- por lo que las agencias comienzan a
cion. El cierre del ciclo de avalto requerir planes de avalto a las institu-
del aprendizaje es importante por-  ciones. En estos planes se requeria
que permite moverse al proximo que bosquejaran qué debe aprender
nivel. un estudiante como resultado de su

programa de estudio. En respuesta al
plan de avaluo se le requerian infor-

Los buenos profesores mes de avaluo a la institu'c@c’)n. El ren-
fiacen modificaciones dir cuentas (acccountability) era la
para poder lograr fos obje- fuerza motriz detras de este proceso
tivos de [a leccién. Esto de avaluo del aprendizaje (Wehlburg,
es verdaderamente el 2008). Sin embargo, estos enfoques
avaliio del aprendizaje, el sobre el avalio del aprendizaje per-
que transforma el proceso dieron de perspectiva que los resulta-
de ensefianza y aprendi- dos deben ser utilizados para la toma
zaje. de decisiones pedagdgicas y curricu-

lares. Por esa razon, en muchos ca-

508, se ha encontr.

Acreditacion y avaluo del
aprendizaje estudiantil

Los movimientos de acredita-
cidén comenzaron a finales del siglo
XIX y se enfocaban en un minimo de
estandares (Alstete, 2004). Las agen-
cias acreditadoras estaban dirigidas a
obtener informaciéon de naturaleza
cuantitativa. La mayor atencion se
hacia al uso de los datos para rendir
cuentas (accountability). Las

$ BERIRTER ﬁD
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acreditadoras hacen mandatorio que
las instituciones llevan a cabo el pro-
ceso y utilicen sus resultados. Por
medio de la integracién del avaluo
del aprendizaje en las actividades de
ensefianza, se recopilan datos que
deben ser utilizados para conocer
cuan bien los estudiantes estan lo-
grando los objetivos del curso, del
programa y de la institucion. Esto,
sin olvidar el utilizar ese conoci-
miento para hacer cambios en el
curriculo, la ensefianza o el curso.
Un aspecto que ha quedado eviden-
ciado es que el uso de las técnicas de
avaluo es inutil hasta que exista una
cultura académica de valorar la auto-
evaluacion, la reflexion y el mejora-
miento continuo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje (Angelo,
1999).

El avalio y la acreditacion
son dos términos que estan relacio-
nados, pero son muy diferentes. La
acreditacion es un proceso mediante
el cual una institucion de educacion
superior evalua sus actividades edu-
cativas y busca un juicio indepen-
diente para confirmar que estd lo-
grando sus objetivos de manera sus-
tancial y que iguala en calidad a ins-
tituciones comparables (Young,
Chambers y Kells, 1983). El proce-
so de acreditacion utiliza los datos
del avaluo, pero también utiliza in-
formacion de otros niveles que se
enfoca en otros asuntos que no son
el aprendizaje del estudiante. Por lo
tanto, el avalio del aprendizaje es
necesario, pero no lo es todo en el
proceso de acreditacion.

El avaluo del aprendizaje es-
tudiantil es la recopilacion de infor-
macion sistematica sobre el aprendi-
zaje del estudiante en un determina-

do periodo de tiempo sobre los co-
nocimientos, las experiencias y los
recursos disponibles, para eviden-
ciar la toma de decisiones sobre
como mejorar el aprendizaje
(Walvoord, 2004).

I—

Por medio de la integracion
del avaliio del aprendizaje en
las actividades de ensefianza,
se recopilan datos que deben

ser utilizados para conocer

cudn bien los estudiantes

estdn logrando los objetivos...

 —

La clave de esta definicion es que el
avaluo del aprendizaje se realiza con
el proposito de tomar decisiones in-
formadas para mejorar el aprendiza-
je estudiantil. En muchas institucio-
nes de educacion superior el avalto
del aprendizaje es visto como una
imposicion de la administracion y de
las agencias acreditadoras
(Wehlburg, 2008), por Igque sg per-
cibe como un prefiso RSPzl
para otros nc. DAL g IEEN ) rég 1
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candidatos, agencias acreditadoras
y publico en general sobre lo que
estd haciendo la institucion. El lle-
var a cabo el proceso de avaluo del
aprendizaje para cumplir con este
unico propdsito consume mucho
tiempo, esfuerzos y no enriquece
los procesos de enseflanza y apren-
dizaje al tomar decisiones eviden-
ciadas con los resultados obtenidos.
El avaluo del aprendizaje, que es
disefiado para proveer informacién
que pueda transformar los procesos
de ensefianza y aprendizaje, es ne-
cesario y esencial.

Se sugiere llevar a cabo un
proceso de avaluo transformativo
que guie la toma de decisiones. Es-
te proceso debe estar caracterizado
por los siguientes elementos: que
sea apropiado, significativo, docu-
mentado, flexible, sostenido y sus-
tantivo. Cada elemento del avaluo
transformativo es esencial para lo-
grar efectividad, pero como cada
instituciéon posee una mision, una
cultura y unas necesidades diferen-
tes, éste debe ser implantado res-
pondiendo a esas diferencias.

El avaluo transformativo
apropiado significa que los resulta-
dos especificos para un curso, de-
partamento, programa o institucion
van a diferir de los de otra institu-
ciéon. La mision de una institucion
es un enunciado de proposito Unico.
Los resultados del aprendizaje a
nivel institucional deben reflejar la
identidad de la institucidon y estar
alineados con su mision. El avaltio
transformativo adquiere particulari-
dad de acuerdo a la mision y a los
resultados del aprendizaje del pro-

D
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grama o de la institucion. Reconocer
que el avalio es un proceso apropia-
do y enfocado de acuerdo a las pers-
pectivas unicas de cada institucidon
facilita la toma de decisiones infor-
madas sobre los procesos de ense-
flanza y aprendizaje.

El avalto transformativo es
un proceso con significado si las
practicas de avaliio tienen como re-
sultado informacion util para la toma
de decisiones. Las medidas o indi-
cadores para el plan de avaluo insti-
tucional y el de cada uno de los pro-
gramas o departamentos deben resul-
tar en informacion que la facultad y
otro personal a cargo puedan utilizar
para la toma de decisiones y mejorar
el aprendizaje estudiantil.

El avaluo transformativo es
un proceso sostenido si estd integra-
do en el ciclo sistematico de la insti-
tucion. La planificacion del avaluo y
la recopilacion de datos deben ser
realizadas de manera sistematica. Es
necesario que este proceso sea 1nst1-
tucionalizado, lo que g g

0s examenes los in-
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son generalmente utilizados para
determinar la calificacion indivi-
dual del estudiante, pero pueden
también ser utilizados para eviden-
ciar los logros del aprendizaje del
estudiante en un departamento, en-
tre departamentos y en la institu-
cion.

El avaluo transformativo es
un proceso flexible si sus resultados
sugieren las modificaciones para el
proximo ciclo. De esta manera se
convierte en un proceso formativo
que es reevaluado al comenzar y al
finalizar un ciclo. Esta flexibilidad
en el plan de avalio garantiza su
sustentabilidad, la cual promueve
continuidad, elementos caracteristi-
cos del avaluo transformativo. Si el
avaluo estd trabajando para trans-
formar la educacion superior, debe
existir una correspondencia en el
mejoramiento (cualitativo y cuanti-
tativo) con respecto a qué y cuanto
ha aprendido el estudiante y como
esta utilizando el aprendizaje adqui-
rido durante su formacion.

El avalio transformativo
debe ser utilizado para mejorar los
procesos de ensefianza y aprendiza-
je y que esto se convierta en un
cambio sustantivo. El avalio no es
un producto o un fin, es el proceso
que permite mejorar la ensefianza y
el aprendizaje, evidenciar la toma
de decisiones enfocadas en la mi-
sion y los valores de la institucion.
Los datos recopilados a través del
proceso de avaluo no son significa-
tivos hasta que son utilizados para
determinar lo que el departamento,
el programa o el profesor va a hacer
para mejorar la calidad (y por su-
puesto la cantidad) de aprendizaje

en el estudiante. El “hacer avaluo”
es muy diferente a utilizar los resul-
tados del proceso de avaluo. Si la
facultad y la administracion de una
institucion piensan en el avalio co-
mo algo que hay que hacer para un
cuerpo externo (agencias acredita-
doras o juntas evaluativas), el aval-
U0 nunca sera un proceso transfor-
mativo. Sin embargo, cuando en la
institucion se reconoce que una pla-
nificacion e implantacién continua
de avaluo del aprendizaje provee
informacion sobre las areas que re-
quieren mejorar, y toma decisiones
de acuerdo a esa informacion, el
avaluo transformativo se ha inserta-
do en ésta.

Al analizar los resultados
del aprendizaje del estudiante en los
departamentos, los programas y los
cursos, es posible encontrar que no
todos los objetivos han sido logra-
dos en el nivel esperado. En lugar
de considerar este hallazgo como
algo negativo, el departamento, el
programa y la institucién deben
considerarlo como una oportumdad
para hacer las modlﬁc ioneggaece-

un proceso (RegFuCA IS | C
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mision de la institucion, el departa-
mento o el programa. La redaccion
de objetivos que sean significativos,
medibles y lo suficientemente es-
pecificos para proveer datos utiles,
es una de las partes mas dificiles
del proceso. Muchas instituciones
disefian instrumentos particulares
para medir de manera especifica los
resultados del aprendizaje de sus
programas. Desde la perspectiva
del avalto transformativo, estos
instrumentos proveen la oportuni-
dad de hacer una alineacién desde
lo que enuncia la misién hasta los
resultados del aprendizaje, pasando
a través de la recopilacion de datos
con los instrumentos disefiados para
estos propositos.

D
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El avaluar el aprendizaje
estudiantil provee al profesor infor-
macion sobre qué en realidad el es-
tudiante esta aprendiendo. Esto se
puede lograr haciendo uso de diver-
sidad de técnicas de avalio que re-
quieren poco tiempo para su admi-
nistracion, pero proveen informa-
cion de utilidad para el proceso de
enseflanza. De acuerdo a Angelo y
Cross (1993), las técnicas de avaluo
del aprendizaje deben estar centra-
das en el estudiante y el profesor,
promover la participacion activa del
estudiante, darse en un contexto
especifico y ser de naturaleza for-
mativa.
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en el ambito educalivo

Evelyn Pérez Medina

Resumen: Evocar ¢l nombre de Don Jaime Benitez
equivale a nombrar la Universidad de Puerto Rico. Esto
se debe, principalmente, a que la trayectoria de Don Jai-
me Benitez esta intimamente vinculada al desarrollo edu-
cativo de la Universidad de Puerto Rico.

Para algunos, su gestion fue significativa y avanzada a su
¢poca, pero para otros sus meritos no fueron tan impor-
tantes debido a que tuvo a su favor una serie de circuns-
tancias que le beneficiaron grandemente.

Como muy bien expresara Fernando Picd, “la universi-
dad de Jaime Benitez fue una etapa importante, bien
creativa, bien vigorosa, necesaria’, por lo que no pode-
mos cludir su contribucién para el pais. Conformamos
que el dialogo de su obra nos llevara a tratar de entender
a un hombre sumamente complejo que supo defender
ante todo sus creencias.

Palabras claves: Jaime Benitez, Universidad de Puerto
Rico, generacion de intelectuales, oportunidades de estu-
dio, incidentes histéricos, politica.

Introduccion

r@'f:/ocar su nombre equi-

vale a nombrar la Universidad de
Puerto Rico. Esto se debe, princi-

palmente, a que la trayectoria de S ‘t@t Maynard Hut-
Don Jaime Benitez esta intima- ins, Lgfespdidte de la Universi-

mente vinculada al desarrollo
educativo de ésta. Benitez for-
muldé un proyecto ambicioso de
reforma académica, una nueva ley
universitaria y una vision de la
Universidad que se sintetiza en el
concepto de la casa de estudios,
espacio donde ¢l pretendia que se
cultivara el entusiasmo por el sa-

ber, se entrenara la mente en el
rigor y la d1sc1p11na de estudlo
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fue liberando al pais de las antiguas
divisiones de clase. El se asegurd
de que los jovenes que poseyeran
aptitudes académicas sobresalientes
tuvieran un espacio en la Universi-
dad a través de un amplio sistema
de becas. La condicion social y
economica no seria un impedimento
para los jovenes altamente talento-
sos, pero desaventajados economi-
camente.

Don Jaime tuvo la peculiari-
dad de ser un personaje contradicto-
rio para muchos. Protagonizo, sin
quererlo, controversias y debates
intensos sobre temas académicos y
filosoficos sobre la mision de la
Universidad, la educacion general,
el occidentalismo versus la puerto-
rriquefiidad, la autonomia y la re-
forma universitaria.

Para algunos, Jaime Benitez
es el humanista por excelencia, el
rector eficiente y el portador de la
llave que abrio las puertas de la mo-
dernidad al escenario universitario.
Las décadas gloriosas, conocidas
como la Epoca de Oro de la Univer-
sidad, se dieron estando él a la ca-
beza de la Institucion. Para sus ami-
gos y aliados su gestion fue signifi-
cativa y avanzada a su €poca.

De otra parte, se alega que
sus méritos no fueron tan grandes y
que hasta tuvo a su favor una serie
de circunstancias que le beneficia-
ron. Los que estaban en contra de
¢l sostenian que su obra siempre
estuvo cimentada bajo un manto de
enorme autoridad. Como esgrimiera
Malena Rodriguez Castro en el es-
crito Jaime Benitez: Occidentalista
y puertorriquefio, la Casa de Estu-
dios fue, en realidad, la paz de los

cementerios, espacio donde se nega-
ba el derecho a la libertad. Jaime
Benitez fue la figura del elitismo oc-
cidentalista y eurocéntrico, la cara de
lo antinacional y la mano de la re-
presion en el ambiente académico.

Breves datos biograficos

Jaime Benitez Rexach nacio
el 29 de octubre de 1908 en Vie-
ques. Quedod huérfano de nifio y fue
criado por su hermana Clotilde en
Juncos y Santurce. Estudi6 en las
escuelas publicas del pais. A los 16
afios de edad se embarcO hacia
Washington para estudiar leyes en
la Universidad de Georgetown. Alli
vivio seis afios, se hizo abogado,
obtuvo una maestria, aprendié a
conocer al pueblo americano, llegd
a dominar el idioma inglés y se hizo
adulto bajo su propia tutela.

Luego de seis afios de au-
sencia, Don Jaime regresa a Puerto
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Se le atribuye a Don Jaime
Benitez la creacion de un sistema
universitario de considerable ampli-
tud y reconocido nivel intelectual.
Los titulos de la Universidad de
Puerto Rico son acreditados en Eu-
ropa, Estados Unidos y América
Latina. En pocos afios Benitez tras-
formo a la Universidad. Se cambid
radicalmente el programa de estu-
dios y se establecio un amplio siste-

Benitez le abrio las puertas de la
Universidad a una generacion de
intelectuales de primer orden.
Recluto los mejores talentos de
Puerto Rico y del exterior
nombrdndoles poetas, escritores o

artistas residentes.

ma de becas que abrieron variadas
oportunidades de estudio a jovenes
pobres y altamente talentosos. Creo
programas, facultades y escuelas
que formaron profesionales que
fueron a servir al pais. Bajo su di-
reccion y liderato establecio: Las
Escuelas de Medicina, Odontologia,
Planificacién, Administracion
Publica, Arquitectura, Instituto del
Caribe, la creacion de centros, entre
otros.

Fomento las artes dandole
acceso a la Opera, el teatro, el festi-
val Casals, a las colecciones del
Museo de Arte Moderno, a los dise-
flos arquitecténicos de Henry
Klumb y del muralista Rufino Ta-
mayo. La poeta Elsa Tio sefiala que
el legado universitario de Don Jai-
me esta intimamente relacionado
con la literatura. Benitez cred un

ambiente fértil para la creacion; an-
siaba que Puerto Rico se abriera a
la universalidad, sin menoscabo de
las raices puertorriquefias.

La Universidad se enrique-
ci6 con varias de las figuras mas
importantes de la diaspora espafiola
y distinguidos refugiados de Latino-
américa. Benitez le abri6 las puer-
tas de la Universidad a una genera-
cion de intelectuales de primer or-
den. Reclutd los mejores talentos de
Puerto Rico y del exterior nombran-
doles poetas, escritores o artistas
residentes. Entre éstos se destacan
el premio novel de literatura Juan
Ramoén Jiménez, Luis Palés Matos,
Evaristo Ribera Chevremont, Fran-
cisco Matos Paoli, Pedro Salinas,
Rizzieri Frondisi, Arnold Toynbee,
Jorge Manach, Juan Bosch, Julio
Rosado del Valle y Francisco
Rodon, entre otros.

Extendié las oportunidades
de estudio postsecundarias a las
personas de escasos recursos esta-
bleciendo el concepto de los cole-
gios regionales. Su mision fue pro-
veer diversas alt i i
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Universitaria. Se publicaron dece-
nas de tesis de literatura y se tradu-
jeron obras de gran renombre. Su
énfasis fue en la conservacién y en-
riquecimiento cultural. Se fundaron
colecciones nuevas y se le dio am-
plia oportunidad al claustro para
que publicara sus obras.

De acuerdo a Ethel Rios de
Betancourt, Don Jaime libro feroces
batallas e incesantes luchas. Todo
ello para hacer prevalecer sus prin-
cipios e ideales o por obtener para
la Universidad lo que ésta necesita-
ba. Los que lo agredian de palabra y
hecho, sus adversarios de derecha o
de izquierda, lo acusaban de no ser
universitario, sino un politico al ser-
vicio de Mufioz y del Partido Popu-
lar Democrético. Para el ala izquier-
da, la Casa de Estudios era el empe-
flo que tenia Benitez de mandar uni-
lateral y arbitrariamente en ésta. Su
afan era negarle derechos a los estu-
diantes y a la facultad. Argumen-
tan que lo que queria era asimilar la
colonia. Benitez contestaba que en
efecto ¢l propulsaba la humaniza-
cién del hombre en contacto con las
grandes experiencias del espiritu
humano, el asimilismo del bien, la
belleza, la verdad, la justicia, la cu-
riosidad y la responsabilidad.

Incidentes historicos en que se
vio involucrado el Rector

Jaime Benitez confronté
varios incidentes violentos y difici-
les. El fue un acérrimo defensor de
sus ideas. Por ejemplo, consideraba
su obligacion participar plenamente
en la vida politica e ideoldgica, pe-

ro al mismo tiempo estaba conven-
cido de que también era su obliga-
cion defender la mision esencial de
la Universidad y liberarla de la in-
tervencion politico partidista. Ten-
ia fe en la educacion y en la educa-
cién para todos. Decia que si la
educacion ha de ser para todos, no
puede ser partidista. Asi fue que
surgio su formula basica y primaria
de separacion de escuela y politica
como modalidad moderna a la se-
paracion de Iglesia y Estado. Su
lucha por la separacion entre la
Universidad y la politica, la auto-
nomia universitaria y la libertad de
catedra se consideran contribucio-
nes altamente significativas.
Benitez defendié con va-
lentia su concepto de la Casa de
Estudios, tanto frente a los politicos
en el poder como ante sus oposito-
res. En la mente de Jaime Benitez,
ser un ferviente popular consistia
precisamente en defender la auto-
nomia universitaria, lo cual hizo,
aun en contra de su partido. De
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autonomia y la reforma universita-
ria. Todos estos asuntos causaron
malentendidos, amenazas y agresio-
nes fisicas, huelgas, ataques, en fin,
una serie de repercusiones que le
hicieron dafo, tanto al Rector como
a los estudiantes y claustro de la
Institucion.

Sobre la reforma, huelga, el
occidentalismo versus la
puertorriqueiiidad ...

Desde el 1927 se hablaba de
reformas en la Universidad. Varios
profesores y algunos grupos estu-
diantiles manifestaban sus criticas y
proponian medidas reformadoras en
la prensa, en la catedra, en reunio-
nes oficiales y hasta en reuniones
particulares. Las opiniones coinci-
dieron siempre en la urgencia de un
cambio; sin embargo, los fines y los
métodos variaban segin el pensa-
miento politico y social de quienes
lo esgrimieran. Los grupos en la
Universidad no se ponian de acuer-
do y el cambio fue un logro que a
la larga no satisfizo completamente
a nadie. Don Jaime solia decir que
la Universidad de Puerto Rico era
una casa de estudios en constante
proceso de crecimiento y de supera-
cién, que habia motivos para criti-
carla, para propugnar nuevas refor-
mas, pero no habia espacio para
menoscabar una labor que competia
a todos.

Volviendo a los incidentes
de mayor envergadura, uno que
marco a Don Jaime fue la huelga de
1948, provocada por no permitir la
entrada de Pedro Albizu Campos a
los predios de la Universidad.

Albizu regresaba a Puerto Rico lue-
go de cumplir una sentencia en una
prision federal. Su argumento para
negarle el acceso a Albizu se baso
en su opinion personal; €l dijo que
una persona que predicaba una doc-
trina terrorista no tenia espacio en
la tribuna universitaria. Esta huelga
se caracterizo por la violencia y el
desasosiego. La rectoria estuvo si-
tiada por un grupo de estudiantes
que impedian salir a Don Jaime de
su oficina.

Los movimientos estudianti-
les en la década del 60, particular-
mente en el Recinto de Rio Piedras,
se enfocaron al principio en el re-
clamo de reforma de la ley universi-
taria, mas tarde, en protestas contra
el servicio militar obligatorio y en
la presencia del ROTC en los recin-
tos universitarios. En ambos casos
se cuestiond la autoridad del rector
Benitez y se le acus6 de estar en
contra de los mejores intereses de la
Universidad.

Se le acuso, también, de
querer convertir la Universidad en
un centro de la cultura @lscid

ntac1on ideologica
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creia que la Universidad iba a ser la
primera y tal vez la unica oportuni-
dad que tendrian los jovenes de
conocer de cerca, con rigor y disci-
plina, las grandes creaciones de la
cultura de Occidente. Tales estudios
humanizaban y podrian despertar el
sentido de servicio y responsabili-
dad a la humanidad. Muchos inte-
lectuales puertorriquefios creian que
lo correcto era afirmar la primacia
de lo nuestro. Se alegaba que Beni-
tez siempre estaba deseoso de de-
mostrar su erudicion intelectual y
su cultura universal, que menospre-
ciaba la cultura y el talento puerto-
rriquefio.

La razon para que Benitez
estuviera empefiado en brindar la
riqueza del pensamiento occidental
a los jovenes de Puerto Rico... se
debia a que él creia que la
Universidad iba a ser la primera y
tal vez la unica oportunidad que
tendrian los jovenes de conocer de
cerca, con rigor y disciplina, las
grandes creaciones de la cultura de

Occidente.

El otro lado de 1a moneda...

Otros, a través de sus expe-
riencias directas, lo describen como
el académico por excelencia, una
persona que supo luchar por la au-
tonomia universitaria y por la liber-
tad de expresion. A continuacidn se
relatan dos incidentes que ponen en
perspectiva este particular.

Cuando Don Jaime contratd a
David Helfeld para la Escuela de De-
recho, desafid con ello al director del
FBI de entonces, J. Edgar Hoover,
hombre sumamente poderoso. Siendo
aun estudiante de derecho, Helfeld
fue coautor de un articulo en el Yale
Law Journal donde criticaba abierta-
mente al FBI por la violaciéon de la
Ley de Comunicaciones que prohibia
la intercepcidn telefonica. Por dicho
escrito lo tildaron de revolucionario y
de comunista disfrazado. Esta accion
le costd que las escuelas de derecho
que habian mostrado disposicion en
reclutarle retiraran su interés y se en-
contrd el estudiante graduado sin po-
sibilidades de empleo. Uno de los
profesores de Helfeld conocia a Don
Jaime y se comunicd con éste para
recomendarle al estudiante, principal-
mente por sus altas calificaciones y
por la situacion que enfrentaba en los
Estados Unidos.

La decision de ofrecerle asilo,
en este caso académico, a este talen-
toso estudiante, demostro la fuerza de
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del comunismo. La historia es co-
mo sigue: Un profesor de matemati-
cas visito a Cuba durante el receso
de verano y cuando regresd anuncio
a los cuatro vientos, particularmen-
te en la prensa, que era marxista-
leninista y que estaba convencido
de que la sociedad que Fidel Castro
habia establecido era lo que Puerto
Rico debia de emular. En reaccion a
las expresiones del profesor, se
llevé a cabo una campafia publica
atroz en todos los medios del pais
para sacar al profesor de la Univer-
sidad. Luego de constatar que era
un excelente profesor, con muy
buenas evaluaciones de su labor
académica, no so6lo mantuvo en su
puesto al profesor, sino que a raiz
de la controversia se publicaron,
por versados constitucionalistas de
la Institucion, articulos en la prensa
sobre las libertades académicas y de
expresion y su importancia tanto
para la Universidad como para la
sociedad puertorriquefia.  Benitez
dispuso que los profesores e inves-
tigadores debieran llevar a cabo sus
funciones dentro de un clima de
total libertad académica.

La pregunta que viene a la
mente es, ;,como alguien que contri-
buyo tanto al desarrollo del primer
centro docente del pais pudo mante-
nerse siempre en la mirilla publica,
creando o participando en asuntos
controversiales? Se alega que fue
un proceso inevitable. El elemento
que subyace es la idea de que se
tratd de un proceso necesario.
(Podria llevarse a cabo la moderni-
zacion de la Universidad de otra
manera?

Destitucion de
Don Jaime Benitez

(Como deja Don Jaime la
presidencia? Simple y llanamente
lo destituyeron. Lo dejaron en la
calle sin sueldo, sin oficina, sin casa
y sin catedra, a la que tenia derecho.
Lo unico que recibi6 fue la Certifi-
cacion 71-72-25 donde se dejaba
cesante y se alababa, a su vez, su
labor. Luego de esta faceta como
educador, incursion6 en la politica
partidista. Fue elegido Comisionado
Residente en Washington en las
elecciones de 1972. Desde alli pro-
movio amplios beneficios para los
puertorriquefios.

Jaime Benitez Rexach: abo-
gado, orador, ensayista, politico,
rector y primer Presidente de la
Universidad de Puerto Rico, murio
a la edad de 92 afios el 30 de mayo
de 2001.

Contribuciones de Don Jaime en
el ambito educativo
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Un legado que no podemos
pasar por alto fue su participacion
como miembro de la Convencidn
Constituyente y Presidente de la
Comisidon que redactd la Carta de
Derechos. Su contribucién al texto
de la Carta de Derechos fue deter-
minante, asi también su aportacion
como constitucionalista y como
promotor de la Escuela de Derecho.

A pesar de las contradiccio-
nes, desaciertos y el antagonismo
surgido bajo la administracién de
Don Jaime Benitez, no debemos
negar que ¢l se adelantd al siglo
XXI en el campo de la educacion.
Su aportacion mas destacada habra

de ser por siempre su rol de guia.
Se le conoce como el indiscutible
lider de un sistema que pasé a diri-
gir a los 34 afios de edad en 1942,
con 5,000 estudiantes, 300 profeso-
res y dos millones de presupuesto.
Al dejarla en 1972, la Universidad
de Puerto Rico servia a una pobla-
cion estudiantil de 42,000 estudian-
tes, 5,000 profesores y 50 millones
de presupuesto. Es considerado
como el humanista por excelencia
que transformo y reformo la univer-
sidad y la educacién superior en
Puerto Rico.
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Resumen:  El Articulo II de la Carta de Derechos bajo la Consti-
tucion del Estado Libre Asociado de Puerto Rico, Seccion I, estable-
ce que la dignidad de toda persona es inviolable. Ademads, instituye
que todos somos iguales ante la ley, por lo que no se puede discrimi-
nar por motivo de raza, color, sexo, nacimiento, origen o condicidén
social, ni ideas politicas o religiosas. Por otra parte, en la Seccion V,
reconoce que el derecho a desarrollarse a plenitud es uno que emerge
de la condicién humana por medio de la interaccion en su entorno
social. Mediante esta interaccion del ser y el mundo es que el ser
humano encuentra o pierde el significado de su existencia. Las perso-
nas no videntes no son la excepcion.

Palabras claves: accesibilidad electronica, personas no videntes,
educacidn a distancia, impedimentos visuales, asistencia tecnolégica.

Introduccion emocionales, fisicas y espiritua-
les. Cuando nos proporcionan el
OB asandonos en  las ambiente fisico, psicologico vy

social para el pleno desarrollo de
nuestra personalidad, aprende-

dos secciones contenidas en el
resumen, podriamos inferir que
las personas con impedimentos
tienen igual derecho y oportuni-
dad de educarse. No obstante, la
realidad no es asi. Las quejas y
querellas de las personas con ne-
cesidades especiales publicadas
constantemente en los diversos
medios noticiosos cada dia son
mayores dada la insuficiencia de
servicios o validacién de dere-
chos.

a oradores de
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Disposiciones legales

La Ley para Personas con
Discapacidades, por sus siglas en
inglés ADA, es una ley federal de
proteccion a los derechos civiles de
individuos con discapacidades, al
igual como se protegen los dere-
chos de las personas contra la dis-
criminaciéon por razones de raza,
color, sexo, origen, edad y religion.
La Ley ADA garantiza igualdad de
oportunidades al individuo con dis-
capacidades en todos los aspectos
sociales, tales como: acomodos
publicos, empleo, transportacion,
servicios del gobierno local y esta-
tal y telecomunicaciones. El Titulo
IT de la Ley ADA (1990) es dedica-
do mayormente a las telecomunica-
ciones y al acceso telefonico para
las personas sordas.

La seccion 508 del Acta
de Rehabilitacion (1998) entrd en
vigor en el 2001 y se basd en esta-
blecer las pautas y guias de acceso
a las paginas Webs en agencias fe-
derales y de gobierno en Estados
Unidos. La interpretacion del De-
partamento de Educacion Federal
sobre el Acta de Asistencia Tec-
nologica requiere que todo estado
que recibe fondos bajo esta acta
estd obligado a cumplir con las pro-
visiones establecidas en el Llectro-
nic and Information Technology
Accessibility Standards, publicados
el 21 de diciembre de 2000, de la
Seccion 508 del Acta de Rehabilita-
cioén. Hay un caso que establecio un
precedente en Estados Unidos y se
convirti6 en un Pleito de Clase
(2002). Ocurrié en Atlanta, Geor-
gia, donde violentaron el Titulo II
de la Ley ADA al no proveer infor-

macion accesible en la pagina Web
del Metropolitan Atlanta Rapid Tran-
sit Authority (MARTA) con los hora-
rios y rutas para personas ciegas.

La Ley IDEA, Individual
with Disabilities FEducation Act
(1997) protege los derechos de los
estudiantes con discapacidades. Esta
ley asegura que los estudiantes con
impedimentos reciban educacion gra-
tuita y apropiada, independientemen-
te de sus capacidades. Ademas, ga-
rantiza que estas personas reciban los
servicios educativos de forma no dis-
criminatoria. Por otra parte, la Ley 51
(1996), conocida como Ley de Servi-
cios Educativos Integrales para Per-
sonas con Impedimentos, garantiza,
entre otras cosas, recibir los servicios
integrales que respondan a sus necesi-
dades particulares. Reconoce, tam-
bién, el derecho a recibir educacion
en la alternativa de ubicacion menos
restrictiva, de acuerdo a las necesida-
des individuales. La calidad y efecti-
vidad de los servicios deben ser eva-
luadas con frecuencia.

2
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Los profesores de todos
los departamentos acadé-
micos deben proveer un
espacio de tiempo al inicio
de cada curso o actividad
académica donde se pro-
mueva la comunicacion y
se invite al estudiantado a
comunicar su necesidad de
acomodo razonable.

Dicha certificacion instru-
ye al docente a incluir en el compo-
nente de estrategias de evaluacion
del prontuario la frase “Evaluacién
diferenciada a estudiantes con im-
pedimento”. Ademads, se debe espe-
cificar que “la evaluacion respon-
derd a la necesidad particular del
estudiante”.

El asunto de la educacion a
distancia en la UPR

El sistema de la Universi-
dad de Puerto Rico, bajo el docu-
mento Diez para la Década: Agenda
para la planificacion (2006-2016),
dispone en la Meta V el tema sobre
la actualizacion tecnologica. Esta
meta promueve, entre otros aspec-
tos, la iniciativa de educacion en
linea y educacion a distancia. En
adicién, la Junta de Sindicos de la
Universidad de Puerto Rico, en la
Certificacion Numero 73- 2006-
2007, establece la politica Institu-
cional de Educacion a Distancia en
la Universidad de Puerto Rico. En
esta certificacion se indica que, y
citamos “La Educacion a Distancia
es de particular beneficio para di-

versas personas a quienes la Uni-
versidad sirve” (p. 2). Partiendo de
esta premisa y de las leyes y certifi-
caciones antes presentadas, pode-
mos discernir que la educacion a
distancia estéa al alcance de las per-
sonas con impedimentos y, para
fines de este trabajo investigativo,
para las personas no videntes.

La educaciéon a distancia
no es un concepto nuevo, ya que se
remonta al estudio por correspon-
dencia. Simonson (2006) define la
educacién a distancia como la base
institucional de educacion formal
donde un grupo de aprendices estan
separados y donde la interaccion de
un sistema de telecomunicaciones
es utilizada para conectar estudian-
tes, recursos e instructores.

Dia a dia van emergiendo
nuevas tecnologias que nos permi-
ten acceder a distintos medios, co-
mo lo son: la informacion, educa-
cién, trabajo, entretenimiento y
comunicacion, entre otros. Pero,
,qué sucede con las personas que
por una u otra razon BRSsceNga
impedimento?
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Accesibilidad electronica
en Puerto Rico

En Puerto Rico existe un
genuino compromiso entre grupos de
personas, gobiernos e instituciones
privadas por promover la accesibili-
dad a los medios electronicos para
las personas con impedimentos. En
el area de accesibilidad electronica
para no videntes y la educacion a
distancia se ha destacado el Sr. José
Manuel Alvarez, mejor conocido
como Manolo. Por varios afios con-
secutivos, Manolo ha visitado nues-
tra institucion educativa, la Universi-
dad de Puerto Rico en Aguadilla,
para compartir diversos temas rela-
cionados con la asistencia tecnologi-
ca, tanto en conferencias como en
presentaciones y capacitaciones. A
través de estas actividades se ha im-
pactado a estudiantes universitarios,
docentes, personal no docente y ciu-
dadania en general.

José Manolo Alvarez es un
reconocido joven puertorriquefio no
vidente. Actualmente se desempefia
como Coordinador de Componentes
de Accesibilidad Electronica del Pro-
grama de Asistencia Tecnologica de
la Universidad de Puerto Rico. En el
ambito académico, posee un bachi-
llerato en Administracion de Empre-
sas de la Universidad del Estado de
Nueva York. Ademas, posee una
maestria en Educacion Especial y
cursa estudios doctorales en la Uni-
versidad Interamericana de Puerto
Rico, recinto Metropolitano. Mano-
lo naci6 con una condicion visual
progresiva que le ha afectado su ca-
pacidad visual.

Impedimentos visuales
segun la Ley IDEA y
distincion de conceptos

IDEA define un impedi-
mento visual como la consecuencia
de una pérdida de la vision funcio-
nal. Los desérdenes del ojo pueden
resultar en impedimentos visuales,
tales como: la degeneracién de la
retina, albinismo, cataratas, glauco-
ma, problemas musculares que resul-
tan en disturbios visuales, desorde-
nes de la cornea, diabetes, desorde-
nes congénitos e infecciones (IDEA,
1997).

Los términos vista parcial,
baja vision (low vision), ciego legal
y ciego total son utilizados en el con-
texto educativo y médico para des-
cribir a las personas con impedimen-
tos visuales. Estos se definen de la
siguiente manera: “Vista parcial”
indica que algin tipo de problema
visual ha resultado en la necesidad
de servicios de educacion especial,
“Baja vision” se refiere generalmen-
te a algun 1mped1mento V1sua1 seve-

cierto &gXile é s1on pero que n§
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(20 grados como maximo). Las per-
sonas totalmente ciegas aprenden
mediante el alfabeto braille u otros
medios no visuales integrando las
asistencias tecnoldgicas. Sanchez
(2002) expone el papel de las nuevas
tecnologias (NTs) para estimular las
inteligencias multiples en los estu-
diantes con necesidades especiales.

] o ] o ] o ® o L ] ]
Los desordenes del ajo pueden
resultar en impedimentos visuales,
tales como: la degeneracion de la
retina, albinismo, cataratas,
glaucoma, problemas musculares

que resultan en disturbios visuales...

Asistencia tecnologica

La leyes federales y estata-
les definen la asistencia tecnologica
como todo tipo de equipo o servicio
que puede ser usado para aumentar,
mantener o mejorar las capacidades
funcionales de las personas con im-
pedimentos. La asistencia tecnologi-
ca es el punto de intercepcion entre
la tecnologia y la persona con impe-
dimentos. Es decir, este concepto
utiliza la tecnologia para proveer
alternativas a dicha poblacion, de
modo que éstas tengan medios alter-
nos que le faciliten las ejecutorias de
la vida diaria. Asi pues, la persona
con impedimentos logra su indepen-
dencia y aumenta su productividad, a
la vez que contribuye al desarrollo
de la sociedad como un ente autosu-
ficiente. Algunos ejemplos de equi-
pos de asistencia tecnoldgica

son: bastones, andadores, sillas de
ruedas,
audifonos,
recreacion y computadoras adapta-
das, entre otros.

tableros de comunicacion,
equipos adaptados para

Aprendizaje transformador
de las investigadoras
sobre el tema

Conocedoras de la materia y
preocupadas por el asunto en epigra-
fe, las investigadoras Guerrero y Ri-
vera (2008) resefiaron un ensayo con
especial atencion a la accesibilidad
electrénica para no videntes y la edu-
cacion a distancia en el sistema edu-
cativo de la Universidad de Puerto
Rico. Ademas, elaboraron un corto
video (2008) de diez minutos, requi-
sito del curso ITDE 8013- Aplicacio-
nes Avanzadas de Tecnologia Ins-
truccional y Educacion a Distancia,
como parte de sus respectivos estu-
dios doctorales en Nova Southeastern
University. El tema presentado en el
video titulado Accesibilidad Electro-
m'ca al Servicio de la g

transformen correc-
recer el contemdo de ma-
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Por accesibilidad digital en-
tendemos la posibilidad de
que cualquier usuario, usan-
do cualquier navegador o
cualquier tecnologia para
navegar en Internet, pueda
visitar cualquier sitio y lo-
grar un total y completo en-
tendimiento de la informa-
cion contenida en €l, asi co-
mo también tener la total y
completa habilidad de inter-
actuar en el sitio sin enfren-
tarse con barreras tecnologi-
cas. Accesibilidad también
significa proporcionar flexi-
bilidad para acomodarse a
las necesidades de cada
usuario y sus preferencias.
En el contexto de Internet,
la accesibilidad hace a la
tecnologia de computadoras
y los recursos de Internet
utiles a mas personas. Las
paginas Web de un sitio ac-
cesible se transforman co-
rrectamente al reproducirse
en otros navegadores, a pe-
sar de las posibles deficien-
cias fisicas, sensoriales y
cognitivas de los usuarios o
de las barreras tecnologicas
y del entorno de trabajo
existentes.

Alcance de las investigaciones
de Manolo Alvarez

Manolo ha sido reconocido
internacionalmente por sus logros
respecto al tema de accesibilidad
para personas ciegas y es experto en
tecnologias para personas no viden-
tes. Ha desarrollado innovadores
proyectos, tales como: juegos de vi-

deo para nifios ciegos (Tiflo-Juegos),
mapas parlantes, navegador Web
para  personas
ciegas  enveje-
cientes y progra-
mas educativos
para la ensefian-
za del sistema
braille. Ademas,
es el propulsor
de la implanta-
cion de cajeros parlantes, ATH por
la banca en Puerto Rico y creador de
la Ley 229 (2003) del Estado Libre
Asociado de Puerto Rico, la cual ga-
rantiza la accesibilidad a las paginas
de las agencias del gobierno de Puer-
to Rico. Manolo es también el fun-
dador del portal www.manolo.net.
Este joven se distingue por
su alto sentido de laboriosidad y
humildad. “Para mi es una responsa-
bilidad transferir mis conocimientos
a favor de otras personas ciegas en
Puerto Rico”, puntualizé el hombre
en la exaltacion y reconocimiento
que le rindiera la Camara de Repre-
sentantes en Puerto Ricg
dicha actividad, '
cameral entygy

Foto: Manolo MVatez
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“La colaboracion de José Manolo
Alvarez con el personal de la Cama-
ra de Representantes ha sido de gran
importancia para el pais.”

La trascendencia de José
M. Alvarez es significativa y nota-
ble. El Periédico El Nuevo Dia
(2008) resefio, en la seccidén de Vi-
das Unicas, el articulo Un guia a
través del tunel. Se present6 la vida
de Manolo, quien argumento, y cita-
mos: “Parto de la premisa de que
estoy en desventaja. Esa es mi men-
talidad y me ha llevado a convertir-
me en un ‘trouble solver’, siempre
estoy buscando soluciones.”

Hadley School for the Blind

En el video, Guerrero y
Rivera (2008) aluden a la escuela
Hadley School for the Blind. Su fun-
dador, William Hadley, perdié la
vision a los de 55 afios, casi al final
de una vida profesional como educa-
dor. Aprendi6 por si solo a leer en
braille y decididé que podria ensefiar-
les a los demas al crear la escuela en
el 1920. Al presente, la escuela es un
centro de aprendizaje internacional
acreditado que brinda educacion gra-
tuita a distancia para no videntes. La
Hadley School ofrece mas de 90 cur-
sos de educacion a distancia, tutela-
dos por docentes, que incluyen brai-
lle, destrezas de vida independiente,
pre-algebra, ley comercial, historia
mundial y el estudio del idioma
francés conversacional. Actualmente
esta escuela sirve a sobre 10 mil es-
tudiantes en 90 paises alrededor de
los Estados Unidos y el Canada.

Los estudiantes reciben los

materiales educativos por correo
electrénico u obtienen acceso a ellos
por Internet. Moss (2004) resefia un
articulo donde recomienda esta es-
cuela como un recurso para explorar.
Indica que anteriormente el material
instruccional se obtenia por corres-
pondencia; ahora se integra el uso de
la Internet. Los estudiantes aprenden
desde la comodidad de sus hogares y
en el momento adecuado para ellos.
Disponen de materiales educativos
para descargar y otros los reciben
por correo postal. Se comunican con
sus instructores por teléfono, libre de
costo, o mediante el correo electroni-
co. Actualmente la escuela Hadley
atiende referidos de personas no vi-
dentes con el auspicio del Club de
Leones.

Recursos en Puerto Rico

La Biblioteca Regional para
Ciegos y Fisicamente Impedidos de
Puerto Rico (2004) esta afiliada al
Serv1c1o Nacional de B1b1'
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del borrador del libro se encuentra
en formato HTML, lo que le facilita
al lector no vidente escuchar su con-
tenido con el lector de pantalla dis-
ponible en su computadora.

cacion a distancia les abre las puer-
tas a un mundo de informacién, co-
nocimientos, destrezas y capacita-
cion. Como profesionales encamina-
dos a desarrollar e implantar cursos a
distancia, debemos y tenemos el
compromiso de ayudarles a desarro-
llarse, considerando las diferencias
Nos queda un arduo cami-  jndjviduales. Teniendo esto en men-
no por recorrer. La accesibilidad  te lograremos que la accesibilidad
electronica para personas no viden-  electronica y la educaciéon a distan-
tes y la educacion a distancia deben  ¢ja realmente estén al alcance de to-
ser vistas bajo una prioridad global.  das las personas, sin discriminacion
Es responsabilidad de cada uno de  alguna. Mas que cumplir con las dis-
nosotros, COmMO maestros 0 como  posiciones de ley, cumplimos con el
ciudadanos responsables y sensibles,  deber de la conciencia.
romper con las barreras que impiden
que personas con impedimentos pue-
dan desarrollarse al maximo. La edu-

Conclusion
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Céel surgimiento de las re-

des sociales en el siglo XX repre-
senta un gran avance para las bi-
bliotecas, ya que con estas herra-
mientas pueden integrarse nuevas
aplicaciones educativas. Estas apli-
caciones pueden resultar interesan-
tes, utiles y beneficiosas para los
usuarios de las bibliotecas y para
los especialistas de la informacion.
Las redes sociales comenza-
ron a finales de los aflos noventa,
con el fin de mantener contacto con
antiguas amistades de escuelas, ins-
titutos y universidades. Para ese
entonces las redes solo permitian
crear algun tipo de perfil o listas de
amigos personales y profesionales.
Cercano al afio 2002, y con la Ge-
neracion X por delante, surgidé una
de las primeras redes abiertas para
el publico, Friendster, la que al-
canz6 cerca de un millon de usua-
rios en menos de un afio. De acuer-
do a (Farkas, 2007), luego de un
corto auge, éstas comenzaron a
“mermar por la falta de lealtad de
sus clientes”. Al igual que Friends-
ter, otras redes sociales corrieron la
misma suerte. No obstante, no suce-
dio asi con la Generacion Y. Esta
generacion tuvo mayor receptividad
al surgimiento de redes. Entre las
mas populares y de mayor demanda
esta Myspace, surgida en el afio
2003; los jovenes fueron los prime-
ros en adoptarla. Luego, en el

Stanley Irizarry

2004, nacio Facebook en el entorno
de la Universidad de Harvard, con
el fin de organizar redes universita-
rias. Recientemente se integro a la
lista, Twitter.

Una red social es un lugar
que reune a un grupo de personas o
a una comunidad en particular, que
interactian y comparten informa-
cion de un determinado tema, donde
la actividad primordial gira en torno
al perfil de cada miembro, grupo o
comunidad en especifico. Los usua-
rios de estas redes pueden, entre
otras aptitudes, intercambiar fotos e
informacion, asi como comunicar
experiencias con sus amistades y
familiares a través de la creacidon de
contactos o de grupos.

Hoy dia las bibliotecas reci-
ben y prestan atencién a una gran
cantidad de estos usuarios. Entre
las personas que asisten o utilizan
los servicios biblioteggarios
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Debido a que la web social
fomenta la comunicacion entre los
usuarios, es importante que las bi-
bliotecas analicen cémo pueden
mejorar los servicios hacia estos
clientes y alumnos. Una forma de
enriquecer sus servicios es capita-
lizando la integracion y uso de las
redes sociales como nuevas aplica-
ciones en el entorno educativo,
para el propio beneficio de sus
usuarios. Un aspecto bien funda-
mental en el desarrollo del servicio
con estas nuevas aplicaciones es
realizar algin ejercicio que recoja
el sentir de esta poblacion. A
través de éste podemos determinar
los intereses, necesidades e inquie-
tudes de este grupo demografico
para poder satisfacer sus deman-
das, mercadeando la prestacion de
servicios y los productos que le
ofreceremos.

Otra manera de impactar a
estos usuarios es creando espacios
a través de la biblioteca donde se
pueda desarrollar un perfil, utili-
zando una red social que nos inte-
gre y nos haga participes del mun-
do social de la comunidad acadé-
mica. Podriamos construir lugares
con canales de comunicacion, don-
de los usuarios puedan realizar
preguntas acerca del mejoramiento
del servicio y de las colecciones,
crear instrucciones relacionadas
con las bases de datos, investiga-
ciones, busqueda en el catalogo,
recomendaciones de lecturas o,

/)
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simplemente, como podemos ofre-
cerles otras tecnologias o usos que
les sean de beneficio.

Algunos expertos indican
que a través de las redes sociales,
como lo es Twitter, podemos inte-
grar otras aplicaciones educativas,
tales como:

e La creacion de resumenes

e El tablon de edictos

e Disefio de juegos

e Entrevistas a través de un chat

Las redes sociales nos per-
miten diseminar informacion a los
usuarios. Por tal razén, y como un
servicio ofrecido por la biblioteca,
es nuestro deber crear espacios que
nos permitan orientar y concien-
ciar a los usuarios, padres, jovenes,
nifios y a la comunidad en general
sobre la importancia de utilizar
correctamente estas herramientas
de comunicacion, ya que en oca-
siones presentamos infoggaci
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En el afio 2000, la Asociacion
Americana de Bibliotecas, ALA, por
sus siglas en inglés, establecié doce
motivos o postulados por los que las
bibliotecas son buenas para un pais.
Tomando en consideracion el octavo
titulo de estos postulados, “Las bi-
bliotecas construyen comunidades”,
recomendamos lo siguiente: Que al
integrar nuevas aplicaciones de las
redes en la biblioteca, se tenga en
consideracion a qué grupo o comuni-
dad va a servir, cuales son las nece-
sidades e intereses del grupo, asi co-
mo qué servicios, tecnologias, herra-
mientas o programas vamos a ofre-
cerles a la nueva generacion de usua-
rios del fendémeno del siglo XXI.
Debemos conocer los intereses y

particularidades de nuestros
usuarios si se quiere competir
con la red cibernética y utilizar
los beneficios que ésta ofrece a
favor de nuestros servicios y re-
Cursos.
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Edwin Rios Crusz

Resumen: En este articulo se discute, de forma general, lo que son los
“information commons” y los “learning commons” y qué se puede hacer
para incorporar estas modalidades en
las bibliotecas. Adoptar estas nuevas
tendencias implica realizar cambios
radicales en la forma de ver la biblio

teca, a la vez que impone retos en la
forma de aprender de los usuarios.
En los ultimos afios, las bibliotecas | |
han identificado y se han movido | %%
hacia la integracion de estos concep-
tos, lo que amerita reconocimiento y
estimulo para continuar innovando en un mundo competitivo y cambian-
te como el de las tecnologias de la informacion.

macion son un modelo que se utili-

%bn la integracion de las tecno-

logias de la informacion y los dife-
rentes medios virtuales, la forma
como se organizaban, estructura-
ban y planificaban los servicios en
las bibliotecas ha cambiado. Para
la década de los 90 surgen los con-
ceptos de “information commons”
y “learning commons”, los que,
para fines de este articulo, defini-
remos como areas comunes de in-
formacion y éreas comunes de
aprendizaje. Estos son términos
que eran utilizados de forma indis-
tinta para representar los concep-
tos, segun la institucion que lo uti-
lizara. Para el 2004, Donald Bea-
gle establecio la diferencia entre
ambos términos, estableciendo ni-
veles para cada uno. Segun Beagle
(2004), las areas comunes de infor-

za para representar los servicios de
entrega de informacion, ofreciendo
servicios integrados de informa-
cion en formatos electronicos,
multimedia e impresos, entre otros.
Estos proveen a los estudlantes la

cos tales como: ba-
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Seguin Beagle (2004), las are-
as comunes de informacidén tienen
dos niveles. Estos son:

Nivel I — Ajuste
Un espacio minimo, en un
sitio céntrico de la biblioteca,
para un laboratorio de com-
putadoras con acceso a los
programados bésicos.

Nivel IT — Un cambio radical
Incluye los aspectos del pri-
mer nivel y, ademads, otros
recursos y servicios que van
desde programas y formatos
en multimedia hasta la am-
pliacion de espacio, personal
y servicios que alteran los
patrones regulares de como
se ofrecen los servicios en la
biblioteca.

Las areas comunes de infor-
macion cubren especificamente lo
siguiente:

¢ Localizacion: estan localizadas
fisicamente en uno o mas pisos
de la biblioteca.

4 Acceso: proveen acceso a los
servicios tradicionales de la bi-
blioteca, lo que incluye: informa-
cioén general, acceso al catalogo,
servicios de referencia, reserva,
circulacion y los préstamos inter-
bibliotecarios.

4 Ambiente: Constituye un am-
biente de alta tecnologia sofisti-
cada y acceso a computadoras.

4 Recursos: Provee varios recursos
(equipos, programas, apoyo), por
lo cual se debe considerar un la-
boratorio de computadoras, inte-
grado en términos de espacio,
personal, escritorios y adiestra-
mientos, todo ello complementan-
do los servicios tradicionales de la
biblioteca.

4 Programas: Provee una amplia
gama de programas de produc-
cion, tales como: MS Office,
SPSS/SAS, ArcView, Mathemati-
cal/Maple, Adobe Acrobat, Pho-
toshop, OmniPage, Illustrator,
Premiere.

El establecimiento de es-
pacios que respondan a las areas co-
munes de informacion dependerd de
los estudios de necesidades que se
realicen. Estos estudios denotaran el
nivel de satisfaccion con los servi-
cios. Es importante la asignacion de
fondos para estos fines, pues de ello
depende su implementacién y conti-
nuidad. Es necesario la realizacion
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recoja informacién que sirva para
hacer ajustes en los servicios y asi
atemperarlos a las necesidades
identificadas.

Estos cambios conllevan un
proceso de planificacion, el cual
servira para atender aquellos aspec-
tos que tienen que ver con los efec-
tos potenciales del cambio y las re-
acciones a éste por parte del perso-
nal y de los usuarios. Es importante
que la biblioteca evalue la satisfac-
ciéon de los usuarios a través de los
diferentes medios que estan a su
disposicion. Ello le permitird hacer
ajustes cualitativos y cuantitativos y
atemperar los servicios a las necesi-
dades de los usuarios.

Un concepto del que hemos
escrito anteriormente es el de dreas
comunes de aprendizaje, concepto
que difiere del de areas comunes de
informacion. Los puntos de encuen-
tro entre un concepto y otro propi-
cian el que se utilicen indistinta-
mente en las instituciones de educa-
ciéon superior donde han sido inte-
grados a sus bibliotecas. Para la
Universidad de Ohio, las areas co-
munes de aprendizaje constituyen
un esfuerzo de colaboracion entre la
tecnologia académica y la bibliote-
ca para proveer una gama de servi-
cios que enriquezcan los ambientes
tecnologicos. Este concepto consis-
te de:

¢ Tecnologia al dia: computado-
ras, escaner, impresoras, fotoco-
piadoras, herramientas de pro-
duccion, préstamos de computa-
doras portatiles, etc.

4 Servicios bibliotecarios: ayuda
provista por bibliotecarios refe-

rencistas en los procesos de in-
vestigacion y recuperacion de
informacion

¢ Tutorias u otro tipo de asisten-
cia que se le pueda proveer al
usuario

4 Multimedios: proveer recursos
de audio y video o en formatos
variados, cuyo fin primordial
sea el uso institucional

¢ Otros servicios consonos con la
poblacion a ser servida

Bennett (2008) define estos
conceptos como un grupo de puntos
de acceso a redes asociadas a herra-
mientas de la tecnologia de la infor-
macion, situadas en los contextos
de facilidades fisicas, humanas, di-
gitales y otros recursos sociales,
organizados para apoyar el aprendi-
zaje. “La mision de las areas comu-
nes de informacion es la de apoyar
el aprendizaje, en contraste con las
areas comunes de aprendizaje que
es la de apoyar la mision institucio-
nal”.
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sugieren los siguientes elementos
para las areas comunes de informa-
cion:

4 Estaciones de trabajo
individuales

4 Estaciones de trabajo para
grupos pequefios

4 Salas de estudio grupal
equipadas con computadoras
0 espacio para “laptops” y
proyectores

¢ Salas de presentacion

4 Salas equipadas para
videoconferencias

4 Salones para impartir
destrezas de informacion

4 Salones de uso general
¢ Areas de consulta

4 Estaciones de escaneo,
impresion y facilidades para
digitalizacion de documentos

4 Oficinas para el personal

¢ Areas de esparcimiento

4 Espacios para programados
especializados

¢ Cafés

El éxito de esta iniciativa de-
pendera de las acciones en conjunto
de estas unidades de apoyo y de ser-
vicio, tales como: la biblioteca y
computacion académica. También
se nutre de la participacién de las
unidades académicas que establecen
las metas de aprendizaje para la ins-
titucién. Propiamente dicho, las are-
as comunes de informacién no pue-
den ser constituidas solamente por

los bibliotecarios y el personal de
computacion académica, toda vez
que ellos sirven como apoyo, pero
no definen la misién institucional.

Si se toma en cuenta la lite-
ratura consultada, las areas comu-
nes de informacion deben contar
también con componentes de apoyo
estudiantil como aliados para viabi-
lizar su implementacién.  Entre
ellos cabe destacar los siguientes
participantes:

4 Biblioteca
4 Tecnologias de informacién
4 Computacion académica

¢ Centro  de
aprendizaje

enseflanza y

¢ Centro de carreras
4 Tutorias

4 Asesoria académica
4 Otros

Con estos modelos se busca
crear ambientes tecnoldgicos que
sean flexibles y que respandan
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areas comunes tiene que fundamen-
tarse en un modelo sinérgico donde
la biblioteca, los sistemas de infor-
macion, las tecnologias, los estu-
diantes, profesores y la comunidad
en general sean los gestores del cam-
bio y los responsables de velar por la
implantacion de los servicios, conso-
nos con las necesidades de los usua-
rios a ser servidos.

Estas estructuras abiertas,
conforme creadas en nuestras biblio-
tecas, proveen a los usuarios de are-
as donde puedan realizar sus trabajos
de investigacion en un ambiente me-
nos rigido que el que tradicional-
mente ha caracterizado a las biblio-
tecas. Esto no implica que no habra
reglas para garantizar el uso adecua-
do de los recursos y servicios a ser
ofrecidos.

Es importante mantener un
proceso adecuado de recogido de
datos para medir la efectividad de
los servicios y la percepcion de los
usuarios al respecto. Esto permitira
hacer evaluaciones periodicas de
los servicios y establecer cursos de
accién que permitan fomentar el
desarrollo de estas modalidades de
forma eficaz. Hay que tener pre-
sente que el servicio debe estar cen-
trado en los usuarios, el curriculo y
las necesidades de la facultad, para
que éstos puedan realizar sus traba-
jos académicos y de investigacion
en ambientes virtuales o presencia-
les que faciliten la utilizacion de
recursos y servicios.
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Resumen: En este articulo se pre-
senta como en el mundo
laboral se reconoce la
importancia de las destrezas de
informacion  para el  éxito
profesional 'y como  esto
contrasta con los esfuerzos que
aun encaran los profesionales de
la informacion en Puerto Rico para
que éstas sean integradas al curri-
culo.

Palabras claves: sociedad de la

informacion, destrezas de
informacion, gestion del
conocimiento.

%omo profesional de la

informacion, pienso que la inte-
gracion de las destrezas de infor-
macion es tarea de todos en una
institucion educativa. Conversaba
con mi hermana sobre los proyec-
tos asignados en las clases que to-
ma este semestre y me tomo por
sorpresa que en un proyecto para
su clase de gerencia de servicios
de salud debia analizar un articulo
relacionado con las destrezas de
informacion. Enterarme de que un
docente asignaba un articulo so-
bre esta tematica es una prueba
mas de que el trabajo del profesio-
nal de la informacién en Puerto
Rico estd rindiendo sus frutos.
Promover las destrezas de infor-
macion es una responsabilidad de
todos en la academia, de ahi la im-
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portancia de su integracion al curri-
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tiempo dedicado fuera de horas labo-
rables para prepararlos y la persis-
tente duda de si todo ese esfuerzo
valia la pena. Durante doce afios he
sido espectadora y participante de
estos cambios, por lo que senti cu-
riosidad sobre el articulo.

El ingeniero y consultor de
gerencia y recursos humanos, José
Enebral Fernandez, en su articulo De
la sociedad de la informdtica a la
del conocimiento, enfatiza la impor-
tancia de la alfabetizacion informa-
cional (destrezas de informacion en
el mundo laboral con énfasis en el
mundo empresarial. El autor coin-
cide con los bibliotecarios en que las
destrezas de informacion son insepa-
rables del postulado de aprendizaje
continuo o de por vida y que resulta
inexcusable no integrarlas en esta
sociedad de la informacion y del co-
nocimiento. El enfatiza que, mas
alla de la suficiencia, el nuevo traba-
jador debe procurar la excelencia
informacional para que pueda aplicar
conocimiento.

Durante los comienzos de la
Sociedad de la Informacion en los
afios 90 surgen dos conceptos: ges-
tion del conocimiento (Knowledge
Management) en las empresas, y
destreza de informacidon
(Information Literacy) en la acade-
mia. La gestion del conocimiento
surge para atender la informacién
técnica, funcional y relacionada con
la actividad empresarial, mientras
que las destrezas de informacion sur-
gen para capacitar a “un individuo
que, ante la toma de decisiones, haya
desarrollado la destreza de localizar,
evaluar y utilizar efectivamente la
informacion,” (American Libraries

Association, ALA, 1989). Nos expli-
ca el autor que, hoy en dia, en el
mundo empresarial estos conceptos
se han aproximado visiblemente, lo-
grando una sinergia que responde a
una nueva economia que requiere de
una constante innovacion y le exige a
los trabajadores y gerenciales las des-
trezas para ser un aprendiz de por vi-
da.

El autor enfatiza que en las
organizaciones son mas que necesa-
rias las destrezas en el uso y aprove-
chamiento de la informacion interna y
externa y, a su vez, descarga en la
academia la responsabilidad de que
las proximas generaciones tengan una
solida preparacion para el aprendizaje
permanente. Las destrezas de infor-
macion no constituyen un servicio a
los estudiantes, sino que son un ele-
mento inseparable del proceso ense-
flanza-aprendizaje, por lo que no po-
demos realizar esfuerzos aislados,
tenemos que trabajar en colaboracién
con la facultad del salon de clases.

El proceso de la convers1on de
la 1nformac1on al o i
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4 interpretacion y evaluacion de
la informacion

4 contraste de informaciones

4 integracion y aprendizaje

4 combinacion con conocimien-
tos anteriores

¢ establecimiento de conexiones

¢ posibles inferencias y abstrac-
ciones

4 sintesis y conclusiones
¢ reflexion sistémica
4 aplicacion y difusion

Estos dieciséis pasos en el
mundo empresarial significan para
los trabajadores y gerenciales que,
antes de actuar, éstos se informan,
aprenden, reflexionan y aplican o
difunden lo aprendido. Se puede
concluir que esto es igual a una per-
sona alfabetizada en informacion,
que se ha convertido en un aprendiz
de por vida.

Parece interesante que el au-
tor define como materia prima la in-
formacion, y la capacidad de actuar
como conocimiento, e identifica co-
mo el aprendizaje permanente y el
desempefio cotidiano unas subtareas
(véase fig. 1). Para que se dé el co-
nocimiento se necesita de subtareas
y éstas, a su vez, necesitan de com-
petencias informacionales (véase fig.
2). Estas competencias informacio-
nales son de tipo “pull” (las cuales
ponemos en marcha para aprender) y
de tipo “push” (relacionadas con la
generacion de informacion). Estas, a
su vez, se subdividen en competen-
cias operacionales, tales como: co-
nocimiento del campo, estrategia de

busqueda, capacidad de comprension
y sintesis, alegacion, comunicacion
escrita y competencias de caracter
personal, como por ejemplo: afan de
aprender, pensamiento critico, con-
centracion, manejo de conceptos y
empatia, entre otras (véase fig. 2).
Por ultimo, el autor menciona que
en las grandes empresas, en sus mo-
delos para la gestion de los recursos
humanos, las competencias informa-
cionales son subestimadas o poster-
gadas, en algunos casos. Cabe pre-
guntarse qué sitial tienen estas des-
trezas en los distintos ambitos en
Puerto Rico.

Desde la academia, los estu-
diantes deben ser expuestos, no tan
solo a los recursos de la biblioteca,
sino también a todas las fuentes dis-
ponibles en el mundo que les tocara
vivir, para el bienestar de nuestra
democracia y de nuestro pais. La
educacion tiene un poder transfor-
mador y es a través del curriculo que
lograremos esos cambios en ideas y
Valores pero también aquellas com-
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cisiones correctas en un mundo tan
competitivo como el actual.

La importancia de contar con
estas destrezas ha adquirido tanto
significado que inclusive el Presi-
dente de los Estados Unidos de
América, Barak Obama, proclamo el
mes de octubre del afio 2009 como
el “Mes nacional de alerta de las
destrezas de informacion”(Véase
proclama al final del articulo). Falta
ahora que la academia evalue en su
justa perspectiva cudn necesario es
dotar a sus egresados con esta herra-
mienta y que fortalezca los esfuer-
Z0s, un tanto timidos aun, que se han
estado haciendo durante las ultimas
décadas. La integracién de estas
destrezas no puede darse en un esce-

nario aislado; se necesita la labor
colaborativa de los profesionales de
la informacion y de los del salon de
clases, con el apoyo de la adminis-
tracion universitaria. Si se logra el
esfuerzo conjunto, se lograra el ob-
jetivo deseado: un aprendiz de por
vida, y por ende, un profesional exi-
toso.

Informacion >

Figura 1
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Figura 2

Informacié
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Competencias

Operacionales

Tipo “Pull” Tipo “Push”

v Conocimiento del
campo
v Estrategia de
blsqueda e
indagacion
v'Manejo de
herramientas
¥ Capacidad de
comprensiony
sintesis
v'Cuestionamiento y
evaluacion de la
informacion
v Materializacion del
aprendizaje

Figura 3

Competencias
Informacionales

Competencias de

caracter personal

Tipo “Pull” -l- Tipo “Push”

v Alegacién ¥’ Autoconocimiento v'Mangjo de

v Comunicacién v Afan de aprender conceptos
escrita ¥ Flexibilidad v Empatia
¥ Concentracion v Espiritu
¥ Tenacidad colectivo

v'Pensamiento

critico
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NATIONAL INFORMATION LITERACY
AWARENESS MONTH, 2009

BY THE PRESIDENT OF THE UNITED STATES OF AMERICA

A PROCLAMATION
Every day, we are inundated with vast amounts of information. A 24-hour news cycle and
thousands of global television and radio networks, coupled with an immense array of
online resources, have challenged our long-held perceptions of information management.
Rather than merely possessing data, we must also learn the skills necessary to acquire, col-
late, and evaluate information for any situation. This new type of literacy also requires
competency with communication technologies, including computers and mobile devices
that can help in our day-to-day decisionmaking. National Information Literacy Awareness
Month highlights the need for all Americans to be adept in the skills necessary to effec-
tively navigate the Information Age. ()_‘)
Though we may know how to find the information we need, we must also know how to
evaluate it. Over the past decade, we have seen a crisis of authenticity emerge. We now
live in a world where anyone can publish an opinion or perspective, whether true or not,
and have that opinion amplified within the information marketplace. At the same time,
Americans have unprecedented access to the diverse and independent sources of informa-
tion, as well as institutions such as libraries and universities, that can help separate truth
from fiction and signal from noise.

Our Nation's educators and institutions of learning must be aware of -- and adjust to --
these new realities. In addition to the basic skills of reading, writing, and arithmetic, it is
equally important that our students are given the tools required to take advantage of the
information available to them. The ability to seek, find, and decipher information can be
applied to countless life decisions, whether financial, medical, educational, or technical.
This month, we dedicate ourselves to increasing information literacy awareness so that all
citizens understand its vital importance. An informed and educated citizenrais esSitial4ie]

f th
States, do hereby proclaim October 2009 as National InfoNuEriGR Llﬁa&é Ieg = _]/'_'
Month. I call upon the people of the United States to recognizeliihé~anportant role informa- .\E/)
&

tion plays in our daily lives, and appreciate the need for a gggler understandMgﬁR&ﬂo
pact.

IN WITNESS WHEREOF, I have hereunto set my hand #iitRiirst day of %@B@IW ‘ ‘l)
year of our Lord two thousand nine, and of the Independence Oiliihe iJnited States of Amer-

\Y,
ica the two hundred and thirty-fourth. WA TE R M . \:‘-{

by virtue of the authority vested in me by the Constitutiongenfsl %Q‘i’aws of the United "4\’_

BARACK OBAMA
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Sharon 9. Rivera Ruiz

Resumen: En este articulo se describe la importancia de desarrollar
alianzas de colaboracion entre la facultad y el profesional de la infor-
macion, de modo que las competencias de informacion se ofrezcan in-
tegradas al curriculo y no de forma aislada. A través de estas alianzas el
salon de clases se conectara con la biblioteca, lo que enriquecera los
cursos y aumentara el uso de los recursos y los servicios de la bibliote-
ca. El fin es trabajar con modelos inclusivos y con objetivos comunes,
cuya finalidad sea el desarrollo de las destrezas de informacion en los
estudiantes.

Palabras Claves: Facultad, Profesional de la informacion, Colabora-
cion, Alianzas, Aprendizaje, Competencias de informacion, Bibliotecas

Académicas, Literacia de la Informacion.

(6; de conocimiento ge-

neral la importancia del desarrollo
de las destrezas de informacion
para formar individuos que se con-
viertan en aprendices de por vida.
La ensefianza de estas destrezas es
responsabilidad de los educadores
en la sala de clases y de los profe-
sionales de la informacion, lo que
valida la necesidad del rol docente
del profesional de la informacion.
Sus funciones abarcan la busqueda
de la informacion y la formacion
del pensamiento critico, asi como
el desarrollo de las habilidades tec-
nologicas en este mundo cada vez
mas dependiente de la tecnologia y
de la informacion. Los réapidos
avances en las tecnologias de in-
formacion han colocado una ma-
yor presion en las bibliotecas
académicas, ¢€stas tienen que asu-

mir una posicion activa en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje. El
ambiente académico, por su natu-
raleza, requiere la creacion de
alianzas de colaboracion entre sus
componentes, por eso la importan-
cia de la colaboracig e 1os
bibliotecarios y la racultad.
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con la facultad cada dia adquieren tir de la discusién entre los miem-
mayor importancia. Peggy Johnson bros del grupo. Monteil- Overall
(2004) menciona que si podemos (2005) lo define como: confianza,
aprender todo lo que sea posible relaciones de cooperacion entre dos
sobre las especialidades, necesida- o mas, reflexion compartida y la pla-
des e intereses de la facultad, po- nificacion compartida.

dremos entonces aumentar la capa-
cidad para desarrollar colecciones y
servicios que sirvan y suplan las
necesidades e intereses de ésta. Es-
to, a su vez, tendra efecto directo
sobre la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje de los estudiantes. Se
trata de transformar el enfoque de
una biblioteca como un centro de
servicio a una biblioteca como un
recurso de enseflanza. Evidente-
mente, la biblioteca no puede sub-
sistir en forma aislada, sino que re-
quiere la conexion a la ensefianza y
el aprendizaje que ocurren en los
salones de clase. Por tanto, la cola-
boracion se convirtio en un elemen-
to clave en la educacion. La cola-
boracion entre el profesional de la
informacion y la facultad tiene su *—
propia dindmica y repercute en su
enfoque hacia la investigacion y la
enseflanza; por consiguiente, sobre
su relaciéon con la biblioteca. En
este proceso los profesionales de la
informacion tenemos que alentar y
apoyar a la facultad para asi garan-
tizar que los estudiantes desarro-
llen las habilidades que les permi-
tan incorporar las destrezas de in-
formacion como parte de sus activi-
dades académicas.

Colaboracion es trabajar
juntos para un fin comin. Vygotsky bre ¢
(1978) lo define como un proceso
social en el que se construye a par-

Se trata de transfor-
mar el enfoque de una
biblioteca como un
centro de servicio a
una biblioteca como
un recurso de ense-
flanza.
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cesos hay obstaculos que superar; el
éxito de la tarea depende de como se
trabaja con estos problemas, de ma-
nera que su efecto sea el minimo o
ninguno.

Raspa y Ward (2000) argu-
mentan que los bibliotecarios necesi-
tan desarrollar y mejorar sus practi-
cas de colaboracion, sefialando que
es vital:

4 interesarse en la investigacion
que realiza la facultad

4 ser amistoso
4 ser cortés y respetuoso

4 ser un promotor de nuevos pro-
ductos y servicios de adquisi-
ciones

4 estar accesible

4 ecstar dispuesto a asistir a reu-
niones de facultad

4 ser prudente
4 ser un buen oyente

4 responder a las necesidades de
los estudiantes

4 tener conocimiento

Para ser efectivos en la cola-
boracion con la facultad, se deben
fortalecer las técnicas de ensefianza
de los bibliotecarios. De esta manera
los bibliotecarios estan en una mejor
posicion para acercarse a la facul-
tad. Ademas, es necesario asistir a
las actividades o conferencias orga-
nizadas por los departamentos y fa-
cultades para actualizar los conoci-
mientos sobre las disciplinas y las
tendencias de la investigacion. El
entusiasmo por si solo no es sufi-
ciente para lograr una colaboracion

exitosa. Requiere una actitud proac-
tiva y el establecer igualdad de con-
diciones entre el profesional de la
informacion y la facultad.

Los miembros de la facultad
traen a las alianzas la experiencia en
sus disciplinas, los conocimientos de
sus alumnos, y la habilidad en la en-
seflanza. Los profesionales de la in-
formacion aportan el conocimiento
de los recursos, las capacidades de
busqueda de informacion, la ense-
flanza de las habilidades de busque-
da y la comprensién del proceso de
investigacion. De esta manera se cre-
an lugares de encuentro entre la fa-
cultad y los profesionales de la in-
formacion que alcanzaran a los estu-
diantes, que es el fin de todo proceso
educativo.

Los profesionales de la infor-
macion no podemos ser percibidos
como participantes subordinados a la
colaboracion de los profesores, sino
como participantes activos en el de-
sarrollo de las metas y objetivos
académicos. De lo contrario, es co-
mo si se dijera que la 1ni
del profesor es ke
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Ademas, la colaboracion ofrece una
oportunidad para aumentar el uso de
la biblioteca y sus servicios.

La literatura presenta investi-
gaciones que han determinado mo-
delos de colaboracion entre los bi-
bliotecarios y la facultad. Entre
éstas  se encuentran: Fishbaugh
(2000), identifica tres modelos de
colaboracion, éstos son: consultoria,
“coaching” y el trabajo en equipo.
Monteil- Overall (2005), argumenta
cuatro modelos basados en la taxo-
nomia de Loertscher, (2000): coor-
dinacion, cooperacion, integracion
de la instrucciébn e integracion al
curriculo. Bronstein (2003), por su
parte, incluye los siguientes compo-
nentes en su modelo de colaboraciéon
interdisciplinaria: la interdependen-
cia, la creacion de nuevas activida-
des profesionales, la flexibilidad, las
metas colectivas y la reflexidén sobre
el proceso. Los bibliotecarios de la
Universidad de Cornell destacan que
para lograr la colaboracion es nece-
sario que los bibliotecarios se con-
viertan en consultores. Su modelo
estd basado en los estandares de
ACRL.

Arroyo (2003) desarrollo un
diagrama llamado “Fish-bone”, don-
de considera los factores y benefi-
cios de la colaboracién, establecien-
do estrategias para que los miem-
bros de la facultad tengan participa-
cioén activa en el conocimiento de
los recursos disponibles en la biblio-
teca, las estrategias de busqueda de
informacion y la seleccion de recur-
sos, entre otros.

Son muchos los modelos de
colaboracion y todos evidencian los
efectos positivos de colaborar con la

4
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facultad y asi enriquecer los cursos y
sus contenidos. Esto hace meritorio
el desarrollo de un plan estratégico
que comience con un estudio de las
necesidades de informacion de la
facultad. Ben-Ami Lipez (1970),
sefialo que los objetivos de estudiar
las necesidades de informacion y sus
usos deben ser:

¢ la explicacion de un fendmeno
observado de uso de la informa-
cioén o una necesidad expresada

4 la prediccion de la solicitud del
uso de la informacion

4 el control (la manipulacion del
ambiente para fomentar el uso de
la informacion)

4 la descripcion observada del uso
de la informacion

4 la definicion de conceptos con-
venientes y apropiados para des-
cribir y trabajar con el uso de la
informacion

¢ teorizar las relaciones causales o
cuantitativas entre los usos de la
informacion y_los glctorgy aso-
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cion, ofrecimiento de talleres a la
facultad, donde se atiendan sus ne-
cesidades y le permitan conocer los
recursos y servicios que se tienen
disponibles en la biblioteca y que

los objetivos de las clases y como la
biblioteca puede ayudar al cumpli-
miento de éstos. En la medida en que
la facultad comprenda que la biblio-
teca es capaz de suplir sus necesida-

pueden utilizar en sus cursos. des de investigacion, expondrd a sus

estudiantes a la experiencia de inte-
gracion.

La elaboracién de un plan de
mercadeo agresivo y sistematico sera
beneficiosa para cualquier plan de
colaboracion. No se puede olvidar
que es un requisito indispensable
contar con el apoyo institucional e
identificar, dentro de las metas de la
institucion, aspectos en los cuales
podemos colaborar para el logro en
la formacion del estudiante.

Como aspecto final, el plan debe
incluir la verificacidén personal de las
habilidades, aptitudes y actitudes
que se tienen, ya que éstas impac-
taran directamente la efectividad de
la colaboracion. Este es un proceso
de constante evaluacion que nos lle-
va a reconocer en donde se esta ubi-
cado y hacia donde se quiere llegar
En conclus1on

T

No se puede olvidar que es un
requisito indispensable contar
con el apoyo institucional e
identificar, dentro de las metas
de la institucion, aspectos en
los cuales podemos colaborar
para el logro en la formacion

del estudiante.

—

Tillman (2008) recomienda
crear un plan de orientacion biblio-
tecaria para los profesores que en-
fatice el rol de la biblioteca en la
enseflanza y la investigacion,
ademas de ofrecer especial aten-
cion a la facultad nueva o de pocos
afios en la institucion. Es necesario
crear actividades de orientacion
por departamentos o facultades,
donde se puedan identificar areas
de enlace entre los cursos y la bi-
blioteca. Para lograrlo, hay que
revisar los curriculos de los cursos,
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El logro de este objetivo requiere respaldo administrativo, colabora-
cambiar ViejQS paradigmas‘ exclu- cion, capacitacion, planificacion y
yentes para incorporar e integrar tecnologia.

activamente las destrezas de infor-

macion como herramienta poderosa

para la investigacion, el analisis, la

evaluacién y la comunicacion. La

integracién  requiere: liderazgo,
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Ivelisse Vega Acevedo

munidad universitaria.

ciéon y lo logro.

Palabras claves:
estandares de acreditacion.

Resumen: La Universidad de Puerto Rico cuenta con un plan estratégico
bien definido para que el Sistema UPR contintie siendo un centro educati-
vo y cultural de excelencia a nivel na-
cional e internacional. Una de las me-
tas de dicho plan es lograr la acredita-
cion profesional de cada programa que
sea acreditable. A través de estas acre-
ditaciones se demuestra el compromiso
de la Institucidén con ser cada dia mas
competitiva y continuar ofreciendo un
servicio de calidad a estudiantes y co-
El Departa-
mento de Administracion de Empresas
de la Universidad de Puerto Rico en Aguadilla acepto el reto de acredita-

administracién de empresas, ACBSP, acreditacion,

61 febrero de 2005 el Pre-

sidente de la Universidad de Puerto
Rico, licenciado Antonio Garcia
Padilla, presentd6 el documento
“Diez para la Década: Agenda para
la Planificaciéon en la Universidad
de Puerto Rico (2006-2016)”. En
dicho documento se muestra el plan
estratégico para convertir el Siste-
ma UPR en uno de los mejores cen-
tros de investigacion, ensefianza y
cultura alrededor del mundo. Una
de las metas de este plan es conse-
guir la acreditacion profesional de
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nacional e internacional que busca
acreditar aquellos programas de
Administracion de Empresas que
cumplen con sus estandares de cali-
dad en la ensefianza.

Los estandares que utiliza
ACBSP para otorgar la acreditacion
son: liderazgo, planificacion es-
tratégica, estudiantes y grupos de
interés, avaluo del proceso ensefian-
za-aprendizaje, facultad y personal
administrativo y gestion del proceso
educativo y administrativo.  El
estandar liderazgo esta relacionado
con la comunicacion efectiva, crea-
cién y preservacion de los valores y
las metas de la institucion y del de-
partamento por parte de la adminis-
tracion y la facultad. El segundo
estandar, planificacion estratégica,
establece que todo programa debe
tener un plan estratégico y un pro-
ceso para evaluar la eficiencia de
éste. El préximo estandar, estu-
diantes y grupos de interés, indica
que un programa de negocios debe
contar con un procedimiento sis-
tematico para determinar los reque-
rimientos y expectativas de los
alumnos y grupos de interés actua-
les y futuros.

De los seis estandares el que
mas trabajo y tiempo requirié fue el
de Avaluo, donde se evalua la efec-
tividad del proceso ensefianza-
aprendizaje. Lo primero que hubo
que hacer fue crear un comité de-
partamental de avaluo. Los miem-
bros recibieron el adiestramiento
necesario para poder ensefiar a los
profesores las técnicas de avalto y

o o o (Continuacion)

explicarles la importancia del aval-
uo y como éste ayudaria a los estu-
diantes y a ellos en el proceso ense-
flanza-aprendizaje. En fin, fue im-
portante ganarse el compromiso de
nuestros profesores con el proceso,
hasta lograr crear una cultura de
avaluo.

El quinto estandar es facul-
tad y personal administrativo. Este
establece que la capacidad de un
programa de negocios para cumplir
con su misién y lograr sus objetivos
depende de la calidad, cantidad y la
distribucion de los empleados do-
centes y administrativos. Por ulti-
mo, el sexto estandar, gestion del
proceso educativo y administrativo,
incluye tres importantes aspectos.
Primero, el curriculo o plan de estu-
dios debe cubrir temas relacionados
con las particularidades del merca-
do laboral a escala global y los as-
pectos mas generales de la sociedad
global para que los graduados en
negocios estén preparados para
ejercer su profesion. Segundo, para
lograr un solido plan de estudios,

o.tﬁ)s recursos acadé
at$ como programados

RE‘“@#}E &=, RjED

7
S

ograma cumbha con Oo
“i!% arduo, pero enri- (.
Fint.driNg




quecedor. Fue un trabajo en equipo
donde se unieron profesores, estu-
diantes, personal administrativo,
decanatos y comunidad en general
para lograr tan importante meta.

En enero de 2009 se en-
tregd el documento de Autoestudio
del Departamento a ACBSP. En
marzo fue la visita del Comité
Evaluador de ACBSP, la cual tuvo
una duracion de tres dias. El co-
mité estuvo compuesto por tres
profesores de universidades esta-
dounidenses acreditadas por
ACBSP y quienes habian trabajado
en el proceso de acreditacion de
sus respectivas instituciones.

o o o (Continuacion)

En abril de 2009 se otorgd
la acreditacién a nuestro Departa-
mento de ADEM vy a los departa-
mentos de los Colegios de Ba-
yamén y Ponce. Este es un logro
de todas las personas que aportaron
directa o indirectamente. A todos,
“Muchas Gracias”.

0:0:-0:0:0:0:-0:-0:0:-0-
“Asertividad, Dinamismo, Etica, Motivacion:
elementos para el éxito empresarial”

Ivelisse Vega Acevedo

1d/fid=81

Referencias

Association of Collegiate Business Schools@€hu§? c@\a%s (2004).
Estandares y criterios de la ACBSP # ar
a

cia en las escuelas y programas 44 tq

@‘%7@ dady
ciado y maestria. Recuperado de lip.J5vww.ac sp.cé:?}?/igﬁ D

University of Puerto Rico. (2006). Unig@@ity of PuertoRiDIE N
Challenges 2006-2016: An Agendié or%n '

-

4
dmostrar la excelen-

VERSIO

WA TERMA

- "
&rint.drv’

Pirinatyl




L
“ é. i. S o é o”
Cande Gomes Pérez

puertorriquefia... no se ha caracteri-
zado por su justicia, por su respeto al
hombre, por su lealtad democratica,
por su uso del poder para servir al
pueblo,” no podemos menos que ar-
gumentar que no dijo nada que no
estemos viviendo en carne propia en
el presente. Como universitarios te-
nemos que preocuparnos y tomar me-
didas preventivas para que la educa-
cién se afecte lo menos posible por el

'ga formacion y el futuro

del ser humano son, desde luego,
los asuntos basicos de la educa-
cién”, argumentaba don Jaime
Benitez. Y no queda menos que
preguntarnos si ese pensamiento
obedecia, no solo a la visualizacion
de su realidad, sino también a un
presagio de los tiempos presentes.
El caso es que sus preocupaciones

Pagina 48

deberian ser las nuestras, mas aun
en la actualidad, cuando la crisis
economica parece llegar a su climax
y los cimientos de nuestro entorno,
incluyendo los de nuestra Universi-
dad, parecen desestabilizarse. Es
entonces que surgen algunas pre-
guntas, tales como: ;Qué puede
hacer la universidad para llevar es-
peranza en medio del caos econo-
mico mundial?; ;qué puede hacer
la universidad del estado para alum-
brar un poco el camino tenebroso
que se abre ante el hombre puerto-
rriquefio?; ;qué haran nuestros diri-
gentes para que sus decisiones no
socaven el derecho a la educacion?
Desgraciadamente, hay co-
sas que parecen no cambiar. Si
consideramos el discurso de Don
Jaime para la década de los 60,
cuando dijo que “la vida publica

caos que permea en el ambiente. No
hacer nada ante las decisiones que
nos afectan no es una opcion.

Aunque sabemos que la Uni-
versidad no cuenta con una varita
magica para resolver todos los pro-
blemas que nos aquejan, estamos
conscientes de que contribuimos a

, ,,:g un derecho el
mvers1dad de Puerto '?
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Sabemos que educar es cre-
ar hombres libres, dispuestos a
hacer lo que haya que hacer en be-
neficio de todos y en pro de la justi-
cia. Para ello la universidad tiene
que proveer el ambiente propicio
donde converjan todas las ideas,
donde se pueda diferir sin miedo a
represalias, pero con respeto a la
opinion de los demas. Como dijera
don Jaime Benitez, “ser libre... no
es poder hacer lo que se quiere, sino
querer voluntariamente hacer lo que
se debe”. Sin embargo, este estado
de conciencia debe ser promovido a
través de la exposicion y la incita-
cién y es en la universidad donde se
da el terreno mas fértil para lograr
el florecimiento de la sabiduria.
Exponer e incitar no puede ni debe
ser sinonimo de manipular a través
de la informacion selectiva. El es-
tudiante debe conocerlo todo, eva-
luarlo todo y ser capaz de tomar sus
propias decisiones sin coaccion al-
guna. La universidad tiene el deber
de brindar esta oportunidad y el es-
tudiante tiene la responsabilidad de
apoderarse de ella y apreciar en su
verdadera magnitud el privilegio
que es tener al alcance una educa-
cidén, que aunque no es gratuita si es
accesible, y valorizar lo que se les
ofrece sin menoscabarlo. EIl deber
de la universidad va mas alla de
preparar al educando para desempe-
flarse bien en una profesion produc-
tiva y satisfactoria; debe prepararlo
para ser un ciudadano efectivo en
su relacion de familia, esposo y pa-
dre. Si se limita solamente a lo pro-

fesional, limitard su horizonte y lo
dejara desprovisto de otras compe-
tencias de vital importancia para su
triunfo como un ser humano holisti-
co.

Sabemos que educar es
crear hombres libres,
dispuestos a hacer lo

que haya que hacer en

beneficio de todos y en

pro de la justicia.
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ser inseparables en la educacion
universitaria. El aprendizaje debe
ser el valor agregado que se persiga
si se quiere disfrutar de una vida
plena, sin limitaciones de ninguna
indole. Es por eso que el enfoque
universitario tiene que estar en con-
tinua revision para atemperarse a la
realidad actual, otorgandole al estu-
diante las destrezas necesarias para
enfrentarse al reto econémico y so-
cial que les aguarda allende los mu-
ros de la universidad.

Ante la realidad de un estu-
diante mas diverso, la educacion
superior debe tomar en cuenta des-
trezas, tales como: la capacidad de
innovar, investigar y preguntar; la
importancia del trabajo colaborati-
vo y los conocimientos tecnologi-
cos que necesitan nuestros educan-
dos. No nos podemos dar el lujo de
dejar rezagado el cultivar en ellos el
sentido de lo humano que nos dife-
rencia de los demas animales. Si lo
hacemos tendremos hombres y mu-
jeres mecanizados que se regiran
por sus conocimientos sin reparar
en las consecuencias que tengan
para los demas sus acciones.
Aprender y ensefiar con sentido y
juicio critico se hace mas necesario
que nunca en esta sociedad en cons-
tante ebullicion. Dotemos a nues-
tros estudiantes de las herramientas
necesarias para poder formar sus
propios valores; si no lo hacemos,
no nos quejemos de los hombres y
mujeres que algin dia regirdn nues-
tros destinos.  Termino esta re-
flexion con un pensamiento de José
Ortega y Gasset, “Como la fisica

estatuye las leyes de la naturaleza y
luego en las técnicas particulares se
aplican estas leyes a la fabricacion,
asi la educacion anticipa lo que el
hombre debe ser, y después busca
los instrumentos para hacer que el
hombre llegue a ser lo que debe”.
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atender los procesos de la crea-

cién poética nos lleva a examinar
una serie de aspectos fundamentales
relacionados con la produccion del
género. Para empezar, hay que de-
cir que el poeta nace, no se hace. El
que entra en el mundo de la poesia,
lo hace porque recibe un impulso
especial de expresar o desmadejar
su intimo yo o, lo que es igual, ex-
presar la complejidad de su com-
portamiento psiquico a través de la
palabra escrita. A ese impulso
creativo unos le llaman “musa”,
“élan”, “duende”, “inspiracion”,
angel y supongo que los conside-
rados poetas malditos lo llaman
“Lucifer” o el portador de la luz de
la maldad o de alguna treta artifi-
ciosa o travesura genial poética.
Esto es asi, aun cuando los promo-
tores del “surrealismo” o superrea-
lismo proclamaran la escritura au-
tomatica como la estrategia ideal
para que cualquier persona interesa-
da en incursionar en el género poé-
tico pudiera convertirse en poeta.
La escritura automatica consistia en
recostarse comoda y relajadamente
en una cama o sofi, en una especie
de estado de pre-suefio, con una
libreta y un lapiz para anotar lo que
fluyera del subconsciente. Supues-
tamente, lo que fluia del ser era po-
esia. Aunque el género poético se
diversifica en poesia épica, dramati-
ca, lirica, bucolica, mistica, profa-

Loreina Santos Sifva

na, satirica, etc., nos concentrare-
mos fundamentalmente en la poesia
lirica.

Es necesario que el escritor
tenga a mano una serie de
diccionarios que son
esenciales para el dominio
del idioma, ademds de

ampliar el vocabulario.

Abordar este tema nos obliga a fa-
miliarizarnos con varios aspectos de
la lirica, sin eliminar la importancia
del dominio de la gramatica de la
lengua espafiola, conocimiento
esencial a todo buen escritor. Una
guia clave a ese ¢gnocifiientsfts el
texto clasicode A toni dg TPh i a,
Gramatica ¢ span &R,
compengitogfer a@.m al de G111 Ga-
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antdénimos, diccionario de etimolog-
ia, de ideas, de simbolos, de mito-
logia regional y mundial, de exote-
rismo, ademas de las enciclopedias.
Un buen poeta debe empezar por
entender la etimologia de la palabra

poesia. El término nos viene del

griego “poensis” y del latin

“poesis”, que significa, precisamen-
2 2

te, creacion. Inclusive, debe saber
que al hablar del género poético,
hay que hacer referencia a su rela-
cioén con la musica desde sus orige-
nes mas remotos porque los golpes
acentuales que marcan la rima de
un poema determinan su ritmo o
musicalidad, de ahi su relacion con
la lira.

Todo ser que reciba el im-
pulso de crear, debe comprometerse
a estudiar y leer seriamente lo rela-
cionado con el género, entiéndase:
leer las obras de los grandes poetas
de Espafia, Hispanoamérica, Puerto
Rico, los grandes poetas mundiales.
So6lo de esa forma un creador puede
entender que su concepcion poética
aporta algo nuevo a los poetas clasi-
cos que le han precedido. Ademas,
debe entender que es su responsabi-
lidad afadir algo nuevo a lo ya
hecho. La informacién basica sobre
los grandes creadores del género se
consigue a través de la investiga-
cion, en bibliotecas y librerias, o de
los talleres de creacion poética.
Definitivamente, los poetas princi-
piantes deben tomar talleres porque
¢ s t o s 1 e s
ayudan a acelerar el proceso de
aprendizaje sobre lo que concierne
al género. Un buen taller, en manos
de un poeta competente, debe in-
cluir: la definicion del género, con-

reacion. .. (Continuacion)

ferencias panoramicas sobre poesia,
evolucion historica de la métrica,
evolucidn historica de las figuras de
diccion o lo que integra al escritor a
un estilo particular, evolucion de la
teoria poética o del arte de escribir
poesia, la exposicion a los poetas
c I a s 1 ¢ o s
coetaneos y contemporaneos, el
acercamiento a la poesia como una
forma de autoconocimiento y pro-
yeccion del ser, la exposicion a la
opinion de los lectores o criticos
idéneos, la comprension de la poes-
ia como comunicacion, la compren-
sion de que el poeta debe ser humil-
de, la orientacion sobre las posibili-
dades de publicacion, las estrategias
para adoptar la poesia como una
forma de vida

2

orientacién sobre los peligros del
plagio. Ningun poeta que se respe-
te a si mismo debe plagiar obra,
fragmentos o imagenes de la ges-
tion intelectual de otros creadores.
Todo plagio es una falsa representa-
cion de la originalidad de otro y si
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Métrica espafiola. Con respecto a
la medida de los versos, es impor-
tante saber que los versos se miden
por la fluidez del sonido auditivo y
no por la lectura de los mismos.
Ademas de que el conteo de las
silabas de los versos empieza en el
numero dos porque los monosila-
bos, para los efectos de la métrica,
son versos agudos. En la poesia
contemporanea, es muy importante
dejarse llevar por el flujo natural de
la palabra porque es mas frecuente
el uso de la sinalefa. Podria decirse
que el poeta actual ha eliminado por
completo la diéresis, ya que la rup-
tura del diptongo o la ruptura entre
dos o tres vocales que, normalmen-
te se leen juntas, entorpece el suave
flujo o musicalidad del verso. Algu-
nos poetas contemporaneos, en su
intento por liberar el verso, inclusi-
ve incursionan en el prosema o el
poema escrito en prosa poética. En
Puerto Rico, Jiannina Braschi ha
publicado colecciones de prosemas.
Por lo que concierne al estilo, aun-
que los ensayistas de preceptiva
literaria no se ponen de acuerdo so-
bre la clasificacion de las iméagenes,
todo poeta debe tener acceso a los
tratados que explican con claridad
el uso de la multitud de figuras de
diccion. En especial, hay que pre-
star atencion a las figuras de pala-
bras, tales como: asindenton, po-
lisindenton, anafora,
sinonimia, onomatopeya..., figuras
de pensamiento, tales como: topo-
grafia, cronografia, prosopografia,
etopeya, simil, antitesis, paradoja,
personificacion, hipérbole, reticen-
cia, pregunta retorica, ironia, ale-

goria, perifrasis...figuras gramati-
cales, tales como: hipérbaton, elip-
sis, pleonasmo y los tropos o juegos
de palabras, tales como: sinécdo-
que, antonomasia, metonimia,
metafora, imagen visionaria, simbo-
los. ..

Para Wordsworth el poeta
debe entender lo ausente de
los contornos que le rodean
como si estuviera presente,
o seaq, a través del mundo
empirico, penetrar el

mundo de las esencias.

La apropiacién de estos recursos es
necesaria a la auténtica expresion
poética. Por ejemplo, para entender
al gran poeta mistico San Juan de la
Cruz, hay que aduefiarse de los
simbolos de acceso a su ggncegson
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codificar e innovar. Por ejemplo,
recurrir al neologismo, por analogia
con otros términos existentes es una
forma de romper con la limitacion
expresiva. En lo que concierne a la
teoria de la creacion poética, hay
textos claves a partir de Aristételes
que nos dan un enfoque del género
que nos ayuda a comprenderlo me-
jor. Para Aristoteles, la naturaleza
es el libro del hombre. En otras
palabras, no se puede llegar a ser un
gran poeta sin un chapuzon de natu-
raleza, puesto que la naturaleza, por
su constante regeneracion deslum-
brante, es poesia en accion. Para
Horacio, la obra poética debe enten-
derse como “utile dulce” o sea, cre-
ar para entretener, para deleitar el
espiritu, para Boileau, el poeta debe
beber en el néctar de los clasicos,
ellos le forman y de ellos genera el
nuevo néctar. Para Wordsworth el
poeta debe entender lo ausente de
los contornos que le rodean como si
estuviera presente, 0 sea, a través
del mundo empirico, penetrar el
mundo de las esencias. Para Au-
den, el poeta tiene que experimentar
la libertad, sin libertad maxima, sin
deshacerse de todas las presiones
atavicas no hay auténtica poesia.
Para Sydney el poeta, por tener un
espiritu muy superior al hombre
comun, tiene que ser visionario, un
profeta, un adivino, un mago. Para
Shelley, lo mas importante es des-
arrollar el vuelo imaginativo, o sea,
permitir que se le descabrite la ima-
ginacion. Para Jauss, el poeta tiene
que ubicarse en un mundo mas alla
de lo real, s6lo de esa manera puede

reacion. .. (Continuacion)

abordar lo desconocido. Para Octa-
vio Paz, la poesia es magia, super-
realidad, algo que estd mas alla de
la realidad concreta, la poesia es
palabra en movimiento. Para Co-
hen, la poesia es atrevimiento me-
taforico, invencion, novedad. Para
Carlos Bousofio y Anna Balakian,
la poesia es la revolucion del
simbolo o ese concepto que contie-
ne en si una multiplicidad de signi-
ficados, en otras palabras, se trata
de generar una imagen polisémica.
No es lo mismo una sinestesia que
diga, “su pelo negro juega con la
brisa gris” que “su pelo Mozambi-
que juega con la brisa gris”. El
género poético-lirico, ademas, inte-
gra en los poemas una serie de cua-
lidades esenciales (emocidn, imagi-
nacion, espontaneidad, agilidad,

invencion, magia, arrebato, origina-
lidad, sensibilidad, elevacion, osad-
ia, riqueza verbal, gracia, novedad,
sorpresa, deslumbre, asombro, en-
canto, etc.)

Independlentemente de la
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cién de su obra. Si consultamos el
diccionario de la Academia Espafio-
la de la Lengua, ésta registra: Ex-
presion artistica de la belleza por
medio de la palabra, sujeta a la me-
dida y cadencia. Otros diccionarios
registran lo bello-divino del ser en
su contacto con la circunstancia,
expresado por medio de la palabra,
en un anhelo o ansia de salvacion,
de trascendencia, de inmortalidad.
El poeta auténtico, al definirse en
los rasgos particulares de su estética
o poética, debe aportar algo nuevo a
la amplia gama de definiciones.
Pero hay que tener en cuenta que el
poeta es el legado de los escritores
que le anteceden porque somos par-
te integrante de la intertextualidad
y, por lo tanto, ese legado pasa al
camulo de conocimientos que de-
terminan las definiciones de lo que
es poesia. En este sentido, la pala-
bra poética es siempre individual y
colectiva.

Digamos que la poesia no es
ninguno de los aconteceres de la
vida o del espiritu en forma aislada
sino la “mistica identidad de todos”.
Como bien lo expresa el poeta cia-
lefio, Jorge Luis Morales, “los suce-
sos psicologicos, sociologicos,
cientificos y filosoficos se ensam-
blan organicamente gracias a la in-
tuiciéon, método lucido y eficiente,
el unico que facilita la via a lo abso-
luto”. Desde luego, hablamos de lo
absoluto o Ente que represente la
divinidad, por las inquietudes me-
tafisicas que tiene cada individuo,
pero habria que afiadir la intuicion
del equilibrio por la necesidad que
tiene el ser humano de salvarse en

Continuacion)

el tiempo de la carne, en el tiempo
fisico.

Si el poeta puede darse en
su libertad plena, libre de directri-
ces limitantes, libre de dogmas, co-
mo por ejemplo, compromiso poli-
tico, compromiso social, compro-
miso religioso, compromiso de ser
el poeta de ocasion, etc., logra libe-
rar el “yo” poético y hacer que sus
exploraciones Opticas amplien las
fronteras de la sabiduria. Segun
Jorge Luis Morales, cuando la poes-
ia es libre “la palabra se libera de su
vana corporeidad circunstancial y
remonta su vuelo sobre el tiempo y
el espacio”.

No debemos olvidar que el
poeta es un mago. En la tradicion
mesopotamica (Babilonia, Asiria),
asiatica (Turquia, China, India)
egipcia (Egipto), griega (Grecia),
romana (Roma), germanica
(Alemania) y celta (Irlanda) el poe-
ta tenia los poderes del mago, era
una especie de
“chaman” (hechicero, adivino o
“gury”) para la proteq@ion 4@ los
reyes o de los of IdE:
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Ye rats that have come down
form the mountain
and have grown fat among the
people,
may your jaws be weak when
winter comes,
and strong, wise cats make
havoc among you!
Since ye have gone out of con-
trol,
hard may your sufferings be in
the fire of pain!
Swim through the tide of
Carricklare,
an Island devoid of shelter,
There you may find barnacles
and fish
Leave me, or I shall plant
plague in your Heart!

En Alemania, el muy reco-
nocido flautista de Hamelin, con
sus cantos poéticos, también tenia
el poder de arrastrar las ratas a la
muerte. Sabemos que Orfeo, con
sus poderes somniferos, ponia a
dormir a las bestias mas temidas. A
Virgilio, el poeta romano, se le re-
conocian sus poderes magicos al
extremo de que se consultaba su
obra épica, la Eneida, como si fuese
una Biblia, para las predicciones del
futuro. En otras palabras, el don
poético no esta exento de poderes
especiales. El don poético nos da
unas antenas perceptivas muy des-
arrolladas y alertas para los peligros
y, en especial, para reconocer a los
enemigos.

Por lo regular, los seres
humanos en todos los niveles
sociales, gustan de la poesia por su
misterio y persistente fluir en el
enaltecimiento de los valores del
espiritu y de la circunstancia porque
el género apela a los mas elevados
niveles de la sensibilidad humana.
Podemos decir que poesia es el
desbordamiento de la emocion a
través de la palabra, pero de la
emocion provocada por la busqueda
de los misterios inescrutables del
ser y la circunstancia.

Esa busqueda se origina en
el contacto del “yo” poético con los
otros seres humanos y con las pre-
sencias circunstanciales, planetarias
y cosmicas. El poeta se conmueve
ante una flor, un arbol, un rio, un
cuerpo de agua, un pajaro, un as-
tro... Por supuesto, hay que recor-
dar que la poesia auténtica se centra
en el yo y las esencias cosmicas
percibidas por ese yo. Por eso el
impulso creativo es concéntrico y
abierto. Solo asi el poeta logra una
justa dimension e
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intento de penetrar lo impenetrable,
un intento de entrar en las zonas del
misterio. De ahi que el poeta sea
un obstinado de la recreacion del
idioma, un innovador del pensa-
miento, un adelanto del porvenir.
El conocimiento o conciencia de
esos fendmenos es lo que le da la
capacidad para proyectar su nueva y
esencial realidad, de ello va a de-
pender su unicidad y, como resulta-
do, su inmortalidad. Ademas, al
revelar la esencia de €l (el uno) y de
los demas (el colectivo) sigue apor-
tando herramientas nuevas a las ge-
neraciones futuras de escritores.

Es indispensable insistir en
que el poeta auténtico no puede
atarse a ningun dogma porque todo
lo dogmatico es limitante y la clave
del creador es el libre albedrio. La
poesia debe ser su unica forma de
vida, hay que vivir para la poesia y
de esa forma mostrar el camino a
los demas. Si de politica se trata,
solo debe entender una ideologia
dinamica, evolucionante.  Unica-
mente asi logra ser libre en la via
del conocimiento que, por su cuali-
dad evolutiva, es lo que lo ubica en
los nuevos enfoques de la verdad.
Cuando el poeta comprende que él
es divinidad en si mismo, aprende a
comportarse como un Dios. Por
eso el poeta chileno Vicente Huido-
bro, eje del creacionismo, les decia,
“Poetas, no imitéis la rosa, haced la
rosa”. En realidad, todo esta hecho,
lo importante es recrearlo. Pocos
llegan a esa verdad por el temor de
ser uno en si, en la religion de la
poesia que €s como ser para y mas
alla de las vivencias, ser en super-

realidad. La poesia es una busque-
da incesante de la verdad y el poeta
debe estar en comunion completa
con lo que crear significa para ¢€l.

La palabra poética debe ser
figurada porque el poder asociativo
de las imagenes comunica mas
afectiva y efectivamente facilitando
la entrada en materias aun descono-
cidas. Solo asi se fortalece su ima-
ginacion y se proyecta en la origi-
nal y auténtica metafora de su vida.
Solo asi puede penetrar el mundo
mas alla de lo visible o lo empirico
porque el poeta es una encarnacion
de lo divino. De ¢l depende la in-
cursion en el misterio; pero no para
revelarlo, sino para darle nueva
conjetura, porque el principio poéti-
co se fundamenta en la “busqueda”,
de ahi su categoria de “palabra en
movimiento”. El destino del poeta
es ir, poco a poco, ampliando las
fronteras del misterio. Como lo
expresa Bécquer, “Mientras haya
misterio, habra poesia”. Aceptemos
con Jorge Luis Morales que “una
sola sonrisa nos ilumina a todos y
en el cielo de nuegtra on\
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Céen su ensayo “Del cuento

breve y sus alrededores,” publicado
en Ultimo round (1969), el narra-
dor argentino Julio Cortazar expre-
sa dos ideas medulares de las cuales
quiero partir en mi valoracion del
volumen que me ocupa comentar,
titulado Vivir del cuento. La pri-
mera cita que tomo de Cortdzar
queda esgrimida en estos términos:
“hay la angustia y ansiedad y la ma-
ravilla, porque también las sensa-
ciones y los sentimientos se contra-
dicen en estos momentos, escribir
un cuento asi es simultaneamente
terrible y maravilloso, hay una de-
sesperacion exaltante, una exalta-
cion desesperada...” (49-50). La
segunda cita estd formulada del mo-
do que sigue: “La génesis del cuen-
to y del poema es sin embargo la
misma, nace de un repentino extra-
flamiento, de un desplazarse que
altera el régimen ‘normal’ de la
consciencia” (52).

La primera cita apunta hacia
el proceso de comunicacion y re-
cepcion, en la que la intencionali-
dad del narrador moldea de algin
modo—aunque no completamen-
te—Ila psicologia del lector. Lo te-
rrible y lo maravilloso, o pathos, de
un cuento resultard efectivo en tan-
to y en cuanto el narrador sepa
transmitir esas sensaciones y senti-
mientos que vendran a colisionar y

Alberto Martinez-Mdrquez

fusionarse en el acto mismo de la
lectura. La segunda cita expresada
arriba dirige sus miras hacia eso
que los formalistas rusos llamaron
ostranenie 0o extraflamiento
(Shkolvsky 742), y que Freud deno-
mino en un celebrado articulo como
lo insélito (Meltzer 154-155). Esto
es, la capacidad de hacer de lo
comun algo completamente ajeno y
distinto mediante el acto de la escri-
tura.

Si he conjurado aqui sendas
instancias cortazarianas—pathos y
extraflamiento—, es precisamente
porque, a mi entender, ambas ins-
tancias marcan la tonica de la mas
reciente antologia del relato breve
en Puerto Rico, Vivir del cuento.
En este volumen de narraciones
cortas, publicado a comienzos de
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mismos/as desde el prologo, son
egresados del Programa de Maestria
en Creacion Literaria de la Univer-
sidad del Sagrado Corazoén, unico
en su clase en todo Puerto Rico.

Retomando las ideas sobre
el cuento que extrapolé del ensayo
de Cortazar; en lo que se refiere al
pathos (o capacidad para apelar a la
emocion del lector), es menester
nombrar los siguientes cuentos:
“Semaforo”, de Isamari Castrodad;
“La verdad que estas cosas so6lo me
pasan a mi”, de Héctor Morales;
“Isabela no ha vuelto”, de Shara
Lavender y “La hippie flaca de Ca-
pe Cod”, de Andrés O’Neill. Hay
en todos ellos un detonante de eso
que los griegos llamaron catarsis,
que no es otra cosa que una purga-
cién de las emociones. Lo primero
que resalta cada uno de estos cuen-
tos es la proximidad de las circuns-
tancias narradas que se refleja en
los escenarios urbanos (e.g., la ca-
rretera, la oficina, el apartamento),
como también se refleja en las ac-
ciones consuetudinarias (e.g., con-
ducir un vehiculo, trabajar, coci-
nar). Este reconocimiento de los
entornos y de las acciones familia-
res opera en la narrativa como dis-
positivo del pathos.

“Semaforo” es un cuento
sobre los deambulantes y adictos
que piden dinero en la calle. Este
estd construido sobre una serie de
cuadros narrativos de orden mini-
malista que esta supeditado al cam-
bio de luces. Esta fragmentacion del
relato es una lectura de la propia
fragmentacion de la realidad, resul-
tante de la anomia social que se ma-
nifiesta en el conformismo de unos

Luz roja:

Ernesto corre. Llega hasta la
acera en donde cayo la chi-
ca. Titubea. Se vacia el di-
nero recolectado en el
bolsillo derecho y no sabe
qué mas hacer. Entonces ve
la sangre asomada bajo la
cabeza de Karen. La
multitud comienza a aglo-
merarse a su alrededor y €l
se arrodilla frente al cuerpo
herido. La levanta un poco,
pero ella ni reacciona. Los
miran con asco, lanzan fra-
ses de pena, pero ninguno
hace nada. Ernesto se la
echa al hombro. La sangre
chorrea. Karen roja y ¢l
empapado, rojo también.
Atras todos murmuray
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personaje citadino. En este relato, la
maravilla de la casualidad confabu-
la con el terrible reencuentro de un
amor pasado. Estructuralmente, este
relato contiene cinco secciones pre-
sididas cada una de un fragmento
del cancionero popular. Al final de
cada seccion, el narrador y persona-
je principal del cuento expresa lo
que es el titulo homonimo del rela-
to: “La verdad que estas cosas solo
me pasan a mi.” Este enunciado
intenta paliar de alguna forma los
problemas que confronta el narra-
dor en primera persona. Su cariz
catartico es reminiscente de “El
convite del compadre Baltasar”,
cuento costumbrista de Matias
Gonzalez Garcia que se cifraba en
la  repeticion de la palabra
“finomino,” toda vez que este cuen-
to lograba un momento de tension.
De forma similar, la intencionalidad
vertida en “La verdad que estas co-
sas sOlo me pasan a mi” es lograr
que el/la lector/a logre una empatia
efectiva con el personaje principal.
Un buen ejemplo de ello ha de en-
contrarse al final de la IV parte:

En cuanto a los
horoscopos, opté por no le-
erlos mas. No por ser inex-
actos, sino por lo exagerada-
mente precisos, ahora pre-
fiero enfrentarme a la vida
sin saber nada de antemano;
lidiaré con lo que venga dia
a dia. Vendi mi juego de
cuarto. Descubri que lo mas
horrible del mundo era acos-
tarse solo, desnudo, llorando
coOmo un

mamao’ y tener que ver el
patético espectaculo en el
espejo de la cabecera de la
jodia cama. La verdad es
que estas cosas solo me pa-
san a mi. (34)

A diferencia del cuento an-
terior, “Isabela no ha vuelto,” recu-
rre al melodrama en el que un hom-
bre llamado Bernardo espera infruc-
tuosamente que su esposa Isabela
regrese al hogar. El angst de Ber-
nardo introduce una atmésfera luc-
tuosa, que mas adelante se torna en
suspenso y concluye en un asomo y
terror. El cuento es un estudio psi-
cologico del personaje, que evoca
las descripciones de las ficciones
del ruso Fiodor Dostoievski y el
francés Honoré de Balzac, puesto
que en cada accion realizada por
Bernardo se revela la crisis interior
del sujeto:

Con mucho cuidado, lavo
los pedazos de carne sin se-
bo y los cortd en cuadrados
perfectos sin hacer gaido.
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cartilago le diera sabor a cal-
do. Luego, como siguiendo
un ritual, fue introduciendo
los ingredientes uno a uno.
Tapo la olla y redujo la can-
dela. Habia sudado pensando
en ella y en como habia
hecho el amor con fuerza an-
tes de que se marchara. Para
quitarse la histeria se enca-
min6 hacia la ducha, dispues-
to a dejar que la carne se
ablandara. (86)

“La hippie flaca de Cape
Cod” es un reapropiacion del “road
narrative” estadounidense para ma-
nifestar el dilema de las apariencias.
Este rejuego de fingir y ser-en-
realidad del que parte el cuento va
adquiriendo el caréacter de lo grotes-
co-festivo—que marcd una parte
significativa de la narrativa setentis-
ta en Puerto Rico—, en la medida
que este narrador “on-the-road” por
Nueva Inglaterra descubre detalles
imprevistos de la hippie flaca que lo
lleva a su hogar. El humor de este
relato se deriva mayormente de las
descripciones del ambiente y del
personaje de la hippie, mas que del
propio dialogo entre ambos perso-
najes:

Tanto como las ronchas, me
espantaron las mofias. Re-
sulta que cuando alzo los
brazos para colgar su abri-
go, la sensual
camisita sin mangas revelo
unas axilas tan peludas co-
mo una barba postiza. Nun-
ca habia wvisto unas
mofias asi, ni siquiera en la

cancha de baloncesto de mi
barrio.

Del horror bajé la vis-
ta hacia la alfombra so6lo para
divisar, justo al lado de una
pata del sofa, dos capsulitas
de las que se usan para guar-
dar crack. En mi mente co-
menzaron a retumbar pensa-
mientos de terror. Se me ocu-
rrid escapar. (52)

En lo que respecta al
“extraflamiento”  evocado  por
Cortazar, los cuentos “El intruso”,
de Luccia Reveron;, “Los Dieppa”,
de Sandra Santana Segarra; “El ma-
ligno”, de Juan Felix Algarin y
“Caricias que matan”, de Blancairis
Miranda-Merced, echan mano del
género fantastico. La defamiliariza-
cion de nuestro lebenswelt o mundo
de la vida es lo opuesto a la identifi-
cacion del pathos y el efecto de ca-
tarsis que éste produce. La impron-
ta fenomenologica del relato fantas-
tico devela una realidad ulterior ex-
trafia que subyace bajeala syggrficie
de lo que acae®s
ordinario. @k AIP0y:

site con sus distintas

b Rratices éadaciones.

e EREGIST SRED
onte en oo WIS RSN
e ATHLRS Rt
M WATERMARK £

ey del relato, en u <
suerte de mzls" -&@iﬁr&d\@h&%

edcgomo un relato dentro ¢




W do o o (Continuacion)

en abismo. La novela que escribe
Eugenio es la historia de un nifio
que rememora las incidencias du-
rante el paso de un huracén y en la
que se refieren los cuentos contados
por su tio Felipe. La empatia que
logra Eugenio (como autor) con
Felipe (como personaje de su crea-
cion) es lo que activa el rechazo del
segundo al novelista. Este momen-
fum unamuniano hace que la intro-
mision del narrador en el mundo de
lo narrado se vuelva contra si mis-
mo, y se infiere aqui la posible
muerte del autor, que preconizara el
filosofo francés Michel Foucault:

—Un momento — le
respondié Eugenio mientras
cavilaba—, ti eres un perso-
naje de mi novela, no te voy
a permitir que te dirijas a mi
de esa forma.

—Personaje de su
novela? ;Se cree un dios que
puede crear a su antojo? Es
mejor que se vaya, aqui estan
mis sobrinos y no quiero se-
guir discutiendo delante de
ellos. Si quiere nos vamos
afuera y nos echamos a las
manos. ..

Eugenio se acobardo,
no comprendia codmo era po-

espaldas de la silla. Se gol-
peo la cabeza contra la pared
y quedd inconsciente por un
rato. Cuando se recuperd, vio
que en la pantalla del moni-
tor se reflejaba la pagina 66.

—;Coémo? jPero si
yo tan solo he escrito varias
paginas! —y con asombro

leyo—: “Don Felipe se vol-
vio loco. Salio corriendo por
el barrio con un machete en
la mano, sin importarle la
amenaza del huracan. Fue en
busca del intruso que habia
perturbado su tranquilidad y
la de su familia. Ha anoche-
cido y todavia no ha regresa-
. (58-59)

Una vez mas la escritura
vuelve a ser el leit motif eficaz del
efecto de lo fantastico. Pero en esta
ocasion, acontece como un mentis
de la muerte del autor. En todo ca-
s0, se trata de la pgsiblegteuegihdel
lector. En el_migfelailoniamd =gy F1e
ligno,” salpietele GFEJ mﬁ;@/
noir, se ;-/ VeMdhte la intertex- @@
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sible que don Felipe hubiera
cobrado vida. Don Felipe,
enfurecido, se le acerco y lo
empujo. Eugenio cayd de
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manifiesta a un narrador cauteloso
que no se deja engafiar por el Ma-
ligno. El acto de leer surge en este
contexto como una transaccion se-
creta entre el autor y el demonio,
que mantiene al /la lector/a ajeno/a
al margen de los acuerdos. De esta
manera, el autor mantiene su status
de demiurgo absoluto de su propia
creacion:

Se revolco por el suelo. En-
terro los chifles en la tierra y
parado de cabeza trataba de
flagelarme con el rabo,
mientras expedia un as-
fixiante olor a azufre y a
cuerno quemado. Se tran-
quiliz6. Me propuso otro
trato. Me pidié que escribie-
ra un cuento ultra corto y
me asegurd que en el instan-
te en que el primer ingenuo
lo leyera, tomaria su alma a
cambio de la mia. Si no me
crees, preguntale al Malig-
no. Esta parado justo detras
de ti en este momento. (83)

Lo insolito-enigmatico re-
aparece en “Los Dieppa,” cuento
que tiene visos del costumbrismo
social de la década de 1920, al me-
nos a prima facie. Este cuento esta
narrado desde la perspectiva de una
nifila que observa el momento en
que la familia Dieppa se muda a
una finca aledafia a la suya en el
pueblo de Aguas Buenas. Empero,
la rareza que manifiesta cada uno
de los miembros de la familia, muy
particularmente el sefior Dieppa,
desplaza el relato costumbrista y se

inserta en la 6rbita de la defamilia-
rizacion, donde los signos de la ex-
trafieza comienzan a urdir los codi-
gos de lo fantastico. Es por esto que
la mera mencion de los Dieppa cau-
sa escalofrios en la madre de la na-
rradora y constituye un enigma para
ésta ultima y su hermana Demetria.
Referia Tzvetan Todorov, en su in-
dispensable estudio sobre el género
fantastico, que el efecto de lo
fantastico “ocupa la duracion de la
incertidumbre” (25, traduccidon
mia). En “Los Dieppa” se logra
producir efectivamente esa oscila-
cion de lo real por medio de la in-
certidumbre provocada por la irrup-
cion de lo insélito. Véase a conti-
nuacion:

Mi hermana y yo decidimos
hacer una averiguacién. Un
dia, al caer la tarde, salimos
a investigar el misterio. En-
tramos a la propiedad y de
inmediato lo escuchamos.
Claro y alto, era el llanto de
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Los tres cuentos de Blancai-
ris Miranda Merced rebosan en el
efecto de lo fantastico. Mientras
“La cabeza de Medusa” podria con-
siderarse  realismo magico y
”Vinieron pa’ quedalse” estaria mas
cerca de la ciencia ficcion, la narra-
cién que lleva por titulo “Caricias
que matan,” me parece que cumple
cabalmente con las condiciones del
género. El titulo parte del popular
adagio “hay caricias que matan,”
para mostrarnos una escena de la
inexorable fatalidad en la que una
mujer acaricia a su perrita Fiona
para consolarla y descubre una ga-
rrapata. Las garrapatas se van mul-
tiplicando, hasta que finalmente
toman posesion de todo el entorno
hogarefio, por lo que la mujer deci-
de tomar una accion radical. El
cuento, cuyo intertexto seria “Casa
Tomada”, de Cortazar, concluye
asi:

Quemé la casa con
Fiona adentro. Mi hijito 1lo-
raba al escuchar los alaridos
de la perra. Acaricié al nifio.

Fue entonces cuando
encontré una garrapata en su
cabeza. (109)

Sin mayores pretensiones,
Vivir del cuento es un proyecto
antologico cuyo proposito princi-
pal es compartir el arte de narrati-
vo con el lector, mediante la diver-
sidad de relatos que encierran

sus ciento treinta y siete paginas.
No hay aqui anhelos grandilocuen-
tes de querer subvertir las formas
literarias o plantar ideologias bana-
les o modelos tedricos novedosos.
Palpablemente, los mayores atribu-
tos de este volumen de cuentos ra-
dican en el manejo efectivo de las
técnicas de narracion y la originali-
dad misma de las historias conta-
das. Con esto demuestran sus auto-
res que se puede vivir del cuento,
asi como se vive la vida misma.
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%ta compilacion, de 18

ensayos, acopia la interpretacion
literaria, historica, politica, social,
didactica, moral
y religiosa de
criticos de Esta-
dos Unidos, de
Centroamérica y
de Puerto Rico.
El texto se gesto
con el fin de jus-
tipreciar el que-
hacer cuentistico y reconocer el
valor y la aportacion de esta narra-
dora a las letras islefias e hispa-
noamericanas.

rn ODER DE LA CREACION:

NACERCAMIENTO A LA

\\I(Itm\\\l 1-REALISTA DI
MIRIAM M. GONZALEZ-HERNANDEZ

Nuestro recorrido se inicia
con el estudio de la critica nicara-
guense, Nydia Palacios-Vivas,
quien examina los elementos gro-
tescos, fantasticos y escatologicos
presentes en la coleccion Des-
hojando arenas. A través de estos
recursos, Palacios-Vivas plasma el
espacio enajenante en el que el
individuo sucumbe. Asimismo,
establece un paralelismo entre la
produccion de Gonzalez-
Hernandez y la de otros escritores
hispanoamericanos.

Por otro lado, la estudiosa
dominicana Sintia Molina exami-

Maria de los A. Talavera-Herndndez

na la construccion de los persona-
jes del texto Miradas arguyendo
que éstos representan la marginali-
dad, es decir, constituyen minorias
que transgreden los espacios de
poder. Igualmente, la doctora sal-
vadorena Alma M. Alarcon-Negy
analiza temas tablues de nuestra
sociedad, tales como: la sensuali-
dad erotica, las relaciones homo-
eroticas y la violencia doméstica.
Para ello, Alarcon-Negy toma co-
mo referencia varios apologos de
las colecciones Calez y otros espe-
Jismos, Deshojando arenas y Mi-
radas.

De otra parte, Ivelisse Co-
llazo realiza un estudio decons-
tructivo del apologo “Epitomes,”
de la coleccion Mira
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De igual importancia es la eva-
luacion de las estructuras semanti-
cas y sintacticas del relato “El
Abadén” que efectua la critica co-
lombiana Nancy Irurita. Esta pres-
ta especial atencion a las polarida-
des del bien y del mal en el marco
temporal, espacial y simbolico del
apologo a la luz de las teorias es-
tructuralistas y de los postulados
de Humberto Eco, Algirdas J.
Greimas, Sigmund Freud, Jorge
Luis Borges y Gabriel Garcia
Marquez. Por otra parte, la docto-
ra Carmen Cazurro destaca el sen-
tido humano y profundo de la
compilacion Miradas. Su estudio
se centra en la relevancia de la
metafora de la mirada, de acuerdo
con las ideas de Joseph Catala y
Georges Bataille, entre otros. Pre-
cia, ademas, la vision naturalista,
clasica, realista y apocaliptica de
las ficciones de Gonzalez-
Hernandez.

Continuamos nuestro reco-
rrido con el estudio del doctor
Luis Mora. Este presenta la pro-
blematica que enfrenta la sociedad
latinoamericana, especificamente,
en lo que respecta a los conflictos
entre las relaciones homoerdticas
y las estructuras sociales domi-
nantes en el cuento “Decision.”
Mora fundamenta sus argumentos
en las teorias “queer,” segun las
exponen Oscar Guash y Marina
Castafieda. Contrario a Mora, la
critica Camille Cruz-Martes eval-

Ua esta narracion, la compara y la
contrasta con “Pez de vidrio,” de
Mayra Santos Febres. A la luz de
estos apologos, Cruz-Martes evi-
dencia la presencia de la sensuali-
dad homoerotica, pero a partir de
la lucha entre Eros y Thanatos.

Sintia Molina examina la
construccion de los
personajes del texto
Miradas arguyendo que
éstos representan la
marginalidad, es decir,
constituyen minorias que

Por
otra | fransgreden los espacios par-
te, de poder. la
pro-
fesora Eda Marrero-Gonzalez
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mento religioso en la coleccion
Deshojando  arenas.  Carrero-
Figueroa analiza los simbolos reli-
giosos presentes en la compilacion
y comprueba que en ésta predomi-
nan las narraciones apocalipticas.
En forma similar, el profesor Ri-
cardo Cintron examina la presen-
cia apocaliptica en el compendio
Miradas. Cintron propone que,
aparte del alto valor simbdlico y
religioso de las ficciones de
Gonzalez-Hernandez, en ellas pre-
domina el elemento cataclismico.

Las profesoras Waleska
Castillo-Crespo vy Angela Va-
lentin-Rodriguez evidencian que
en los relatos de Gonzalez, parti-
cularmente en “Suefos,” predomi-
na el elemento fantastico. Para
comprobar sus planteamientos,
éstas se fundamentan en la teoria
de lo fantastico puro propuesta por
Tzvetan Todorov. Desde otro pun-
to de vista, la profesora Gilda Ri-
vera-Rios prueba la presencia del
arquetipo de la Madre Terrible,
definida por Carl Jung y por Erich
Newman, en los cuentos “Difusa”
de Gonzalez-Hernandez y
“Mercedes Benz 220 SL” de Ro-
sario Ferré.

Asimismo, la critica esta-
dounidense Margareth Bay explo-
ra la relevancia que tienen los re-
latos cortos de Miriam Gonzalez y
demuestra que éstos se convierten
en instrumentos educativos y en
representaciones de la realidad

social. Ademas, afiade que estos
relatos contienen lecciones mora-
les. Mientras tanto, la estudiosa
Lynn Mackey evalua la técnica
literaria de la “flash fiction” en las
narraciones de esta escritora. Para
realizar su estudio, compara la es-
tructura de las ficciones con la fi-
losofia del cuento, segiin Edgar
Allan Poe. La compilacion culmi-
na con el estudio que realiza la
profesora Maria de los Angeles
Talavera-Hernandez, quien exami-
na la presencia del elemento so-
brenatural y de la muerte en cuatro
relatos de la coleccion Calez y
otros espejismos, segin José Mi-
guel Oviedo.

En sintesis, este texto nos
permite valorar profundamente el
poder de las creaciones de la escri-
tora puertorriquefia Miriam M.
Gonzalez-Hernandez, a la luz de
los postulados neo-realistas. Sus
mini relatos la colocan entre los
cuentistas contemporaneos mas
destacados y entre la
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% Revista Cultural y Li-

teraria El Relicario dedico su
numero especial del mes de octubre
a la cuentistica infantil de la escrito-
ra aguadillana Miriam M. Gonza-

Revestida de foibulas y aventuras la
Revista Cutiral y Literaria “E Reliearic

Eda Marrero-Gonzdlez

como educadora, le interesa fomen-
tar valores y llevar una moraleja en
sus relatos. Es asi como nos revela
que a través de sus fabulas busca
conmover a los pequefios y llevar-
los a analizar las consecuencias de

lez-Hernandez. Dos co- O — Sus actos.
lecciones de cuentos son Revigs Cuftansly Litontris
E[ Relicario

Del mismo mo-

las que resaltan: Fdbulas
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Fabulosas (2007) y Las
aventuras del pelicano
Cano (2009). En estas
historias la escritora su-
merge a los pequefios en
un mundo fabuloso,
llevandolos de la mano a

fiimero especial
dedicado a la cuentistica infantil de i escritora
Miriam M. Gonzdlez Hemindez

bies 0 9 e
Maria de los Angeles Talavera-Hernindez
Editora

do, encontramos un en-
sayo critico escrito por
Gisela Carreras-
Guzman. En éste se
realiza un cuidadoso
analisis de los elemen-
tos semioldgicos, las

espacios fantésticos, lle- Wﬂﬁﬂmwmxﬂ..hw

emociones y el mensaje

o |

nos de emocion y aventu-
ra, con el fin de mostrar-
les principios didacticos y morales.
Criticos, colegas y amigos se dieron
a la tarea de reunir trabajos criticos
y entrevistas para compilarlos en
esta edicion especial.

En las primeras paginas aparece
una entrevista que se le realiza a la
escritora, a cargo de Ricardo
Cintron. Este se da a la tarea de
departir con una Miriam escritora
muy comprometida con la creacion
y, también, con una Miriam huma-
na y sencilla que ama profunda-
mente a su familia. En este conver-
satorio la escritora manifiesta que,

educacional en cinco
cuentos de la coleccion
Fabulas fabulosas (2007), demos-
trando como éstos contrlbuyen ala

Ista JOIRS
la laguna, Iz
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Asimismo, Katzmin Feliciano reali-
za un estudio acerca de este fabula-
rio. Feliciano se remonta a los ori-
genes de las fabulas y sus motivos y
los contrasta con las fabulas escritas
por Miriam Gonzéalez. Asi pues,
resalta el valor de esta compilacion,
destacando la claridad y la preci-
sion empleadas para construir y ma-
nejar una finalidad didéctica.

I

En estas historias la
escritora sumerge a
los pequeiios en un
mundo fabuloso,
llevandolos de la
mano a espacios
fantdasticos.

4

Por otro lado, la historiadora
aguadillana Haydée E. Reichard de
Cancio nos lleva de la mano por
cada una de las creaciones de Fdbu-

wm % o o o (Continuacion)

éste, Talavera nos revela como a
través de la metafora del viaje los
pequefios lectores son trasladados a
un universo de aventuras en el que
cada historia se convierte en un via-
je de conocimiento. Esto, con el
proposito de lograr un fin educativo
en los nifios: Conocer y comprome-
terse con el cuidado de la flora y la
fauna de su isla.

Por ultimo, la escritora Mi-
riam Gonzéalez-Hernandez se com-
place en regalar a sus lectores una
de sus recientes historias, la fabula
“Pipo, la garza laboriosa.” En ésta,
humanos y animales, en un dialogo
afable, establecen acuerdos con el
fin de trabajar unidos para proteger
el ambiente. A través de la historia
el nifio recibe el llamado al dialo-
g0, a la paz y a la unidad.

Definitivamente, en ambas
colecciones es evidente el compro-
miso de la escritora Miriam Gonza-
lez-Hernandez con la nifiez puerto-
rriquefia.  Sus criticos afirman que
sus motivos no se hmltan a escr1b1r

\0s Ninos que

le
1-9 sus historias. 6’9

ntinuar  produciendo @
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las fabulosas, recalcando el valor
didactico en cada una de éstas.
Ademas, resalta la intencion de in-
culcar valores morales y espiritua-
les en los pequefios lectores. Si-
guiendo la misma linea, Maria de
los Angeles Talavera, editora de la
Revista Cultural y Literaria El Reli-
cario, examina, mediante un inte-
resante estudio, el motivo del viaje
presente en la coleccion Las aven-
turas del pelicano Cano (2009). En
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Carmen Cazurro Garcia Quintana

Resumen:

La autora profundiza en diferentes sicologias
femeninas mediante una incursion a su fluir
de la conciencia. Ante diferentes situaciones,
éstas emergen sorpresiva y victoriosamente
mente, aunque no de acuerdo a los estereoti-
pos tradicionales atribuidos a su condicion
femenina.

iana. . 1, 0tros
clentos
de mijeres

Vocabulario:

Estereotipos —modelos prefijados; cuadruple
— cuatro partes-; epigrama — composicion en
verso de caracter festivo; -vértebra —da for-
ma-; lacayo- siervo-; empatia —afinidad inme-
diata-; eutanasia — muerte asistida.

Cande Gomez Pérez

categorias de la feminidad, pues

%reo que la poca claridad

con la que se ha visto a la mujer se
debe al olvido de que la mujer no es
la esposa, ni es la madre, ni es la
hermana, ni es la hija. Es verdad
que todas estas categorias son pre-
cipitados que da la feminidad, for-
mas que la mujer adopta si se quie-
re y que, desde luego, se quedaria el
universo pavorosamente mutilado si
de ¢l se eliminasen esas maravillo-
sas potencias de espiritualidad, a tal
punto veneradas por exquisitas y
sublimes que parece imposible
hallar algo superior. Sin embargo,
como mujer, me es forzoso decir
que con ellas no estan completas las

falta aquélla que se resume en la
pregunta ;qué es la mujer cuando
no es sino mujer, i i
mente de ese cugl
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este siglo. Pero también es escritora
con todo lo que eso implica: la ca-
beza llena de suefios indispensables
y una perseverancia a toda prueba.
En la hoja de papel encuentra que
todo es redondo y suave y tibio.
Desde el borde mismo de las lineas,
las letras le bailan zumbonas, reti-
centes, desconfiadas y, algunas ve-
ces, la provocan. Es entonces cuan-
do coquetea y despliega sensualidad
e ingenio, a veces impudicamente
mezclados en un cristalino talento.
También es caribefia, es decir, tiene
la identidad formada de retazos cul-
turales y codigos ambiguos. Por
eso, juega al escondite con las pala-
bras y con la dualidad del silencio.

Hago un alto en que es hija
de poeta. Sus rabietas de nifia las
calmaba su progenitor con décimas
oportunas, por eso ella no respira,
sencillamente rima. Su memoria
oral es asombrosa, tanto, que res-
caté un epigrama de su padre con
gran sabor costumbrista. Empieza
asi:

Tiene Lolo Ruiz una yegua
para pasear su vejez.

Ya no quiere andar a pie:
tiene que correr con ella.

Es tan fina que su huella
no la marca en el camino.
No sé como Lolo vino

a comprar este animal.

Y si Lolo se va a salvar
no saben los adivinos.

Tiene piojillo en la piel
para recoger por litros
y s1 Lolo no anda listo
le pega el piojillo a €l

() .
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Sin embargo, para ella el ejercicio
poético es doloroso porque implica
un despertar de los suefios,una hui-
da de la famosa educacidén senti-
mental tan esclavizante para la mu-
jer de todas las épocas.

Yo, que siento una tremenda
empatia por los versos de Cande,
compafiera de tantas lides en la
Universidad de Puerto Rico en
Aguadilla, me precio de conocer el
bagaje de sus publicaciones y pue-
do adelantarles que es maestra en la
fusion de técnicas narrativas y poé-
ticas para saltar retrospectivamente
del presente al ayer. Las imagenes
de Cande, sin lugar a duda, son la
mejor cristalizacion de sus reflexio-
nes, todo un remanso armonico tras
la zozobra vital de quien vive, co-
mo ella, por y para la vida funda-
mentalmente en clave de si misma.

La fuerza del erotismo de
Cande como elemento de afirma-
cion cuando se despliega en sus
poemarios nos recuerda a Julia de
Burgos por ese ir al encuentro de
las cosas con sus pies descalzos pa-
ra que la cosquillen los sentidos. En

g%“ncolor pef)/$/9

; S‘ ?/de mis pas1ones/ Yo

\a en mis pena 7%011 Sus

en un orgalhfs- 82 g‘aﬂ@ Pé

’mﬁﬁD




MW dém o o o (Continuacion)

hoy nos convocan con el titulo de
La rehén de la ventana, un libro
finamente editado, cuidadosamente
presentado y con una portada suge-
rente alusiva al cuento que vertebra
la coleccion de 15 narraciones y, de
paso, origina el titulo.

Si bien es verdad que los
personajes protagdnicos son muje-
res, no hay duda de que los reci-
pientes principales son los lectores.
Estos se sentiran tan seducidos por
su dulce expresividad, como sacu-
didos por sus alusiones descaradas.

El mundo femenino que
aqui se captura —porque esta es la
palabra que mejor hace honor al
reto de Cande como narradora— es
todo un matizado impresionista de
nostalgias, misterios, ensimisma-
mientos, sentimentalismos y respi-
ros poéticos.

A diferencia de otras aven-
turas creativas anteriores, Como
bien pudieran ser los cuentos del
libro anterior De Hormigas y labe-
rintos, Cande, en esta nueva colec-
cién deja el incidente como elemen-
to importante para instalarse en otro
tipo de jerarquia: el de la vida
comun con sus detalles triviales que
incluyen conversaciones, pero sobre
todo el mundo interior femenino y
sus sentimientos. En resumen, lo
que ella privilegia aqui es la aventu-
ra de la mente, por eso la identidad
de género en estos cuentos es el eje.
Lo demas es el orbe a su alrededor.

Asi las ansias insatisfechas
son un climax continuado e intri-
gante para el cuento monologado
“Qué viva la vida” donde la prota-
gonista cree presenciar su propia
muerte:

Desperté en la penumbra de
un cuarto frio; mi cuerpo
tiritaba, pero nadie podia
notarlo. Unas manos conoci-
das recorrian mi desnudez e
impregnaban mi carne entu-
mecida con una sustancia
pegajosa y maloliente. Mis
fosas nasales querian esta-
llar, a fuerza de contener la
respiracion, pero nada im-
pedia que aquel olor pene-
trante invadiera mis senti-
dos. Hice un esfuerzo in-
menso y logré ver el rostro
perteneciente a las manos.
Era él, Dios mio, era él! Lo
hubiese reconocido en cual-
quier lugar a pesar de mi
mala memoria. Sin mostrar
ningun sufrimientog eahz" 0%

bon vagabu
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No se necesitaba ser muy
lista para deducir el misterio
de la desaparicion de los
perros realengos. Juan me
habld de la crueldad de las
personas que cuando no
quieren o no pueden conser-
var a una mascota la aban-
donan a su suerte. Al decir
estas palabras, vi brillo en
sus ojos claros. Después de
un rato de conversacion,
Juan me llevd en su jeep
destartalado hasta mi casa.

En estos cuentos encontra-
mos la clasica historia de amor-
admiracion entre estudiante y pro-
fesor desde un tu dialogante; el te-
ma de la maternidad y la adopcion
tratados por la autora como destinos
paralelos, pero no incompatibles;
también, el mundo de las depresio-
nes femeninas por exceso de amor o
pasiones no compartidas. El desti-
no, la supersticién son otros temas
de la autora.

Pero ya fuera de la tematica,
me atrevo a destacar “El circulo”
como uno de los cuentos mas logra-
dos en términos de estilo. Como la
narradora es omnisciente, lo sabe
todo, hasta los extremos en que se
debate la protagonista, entre ellos la
fe y el vacio. La escritora repara en
simbolos como la redondez de las
pastillas que nos hacen pensar en la
redondez de la existencia o el hun-
dimiento en las aguas de la muerte:

() .
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Su corazédn se volvio poco a
poco un nido de soledades
donde la pena y el rencor
hallaron un terreno fértil
para echar raices y crecer.
Aunque intentaba salir de la
marafia que le ataba al pasa-
do, su mente débil no le per-
mitia encontrar el escape
oportuno. Se levant6
abatida y vacio las pastillas
en la mano. Las conté una a
una. Veintisiete, penso,
mientras ponia una y otra
pepita en su boca. Con la
mitad de una duermo casi
siete horas, quizas si las to-
mo todas, al despertar los
demonios atormentadores se
hayan marchado para siem-
pre, para siempre, quizas,
quizas.

A este apunte sobre el estilo
quiero afladir la técnica epistolar
que predomina en el cuss A

Pues bien. el
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La psicologia femenina se
manifiesta de varias formas: desde
el suefio, en monologo solitario, en
cartas, en la evocacion del pasado,
en la pasividad ante una ventana y,
siempre, polifébnicamente, bien sea
desde un yo, hablandole a un ti o
viendo todo desde un angulo inusi-
tado como simple testigo.

Pero, pese a que la accion
interna predomina y da sus tintes
surrealistas a los cuentos, el balan-
ce esta en la accion externa de los
cuentos y en el realismo que reco-
gen: vivencias de estudiantes, pre-
ocupaciones ambientales, enfrenta-
miento a la eutanasia, leyendas
callejeras que alimentan el morbo
del misterio, plagas sociales como
el SIDA, entre otros aspectos mas.

Me parece clave el cuento
titulado “La decisién” porque sub-
vierte aquel otro cuento medieval
del Conde Lucanor, conocido en
su version mas moderna de “La
lechera,” la mujer que, camino al
mercado, va cargando sobre la ca-
beza su vasija de leche recién or-
defiada con el proposito de vender-
la alli e iba pensando en el trayecto
a pie lo que haria con el dinero
producto de la venta. Compraria
gallinas, éstas pondrian huevos.
Luego, con algunas docenas, efec-
tuaria un trueque de huevos por sal
y otros condimentos y ... justo
cuando estaba en su sueflo mas
alto de aspiraciones jPuftf...! Tro-
pezd, cayod al piso pedregoso y la
leche se derram6. La moraleja me-
dieval de este cuento era muy ma-

chista: la mujer no deberia tener
suefios, pues se le vendrian abajo.

Avanzando en la lectura de
estos relatos, Cande visualiza a
una mujer de la limpieza de esta
época que siempre suefia con que
le toque la loteria para tener una
vida mas desahogada, tan ensimis-
mada esta en ello que apenas se da
cuenta de un sobre perdido. Cuan-
do lo descubrio y observé el fajo
de billetes que cambiaria drastica-
mente su situacion no dudd en lo
que tenia que hacer. Nada de acti-
tudes quijotescas: “abrio la venta-
na de su cuarto, aspiro profunda-
mente y dejo que sus suefios en-
contraran por fin las alas para
remontarse”.

Cande deja en manos de los
lectores el futuro impensable de
sus protagonistas bajo otras condi-
ciones para que se cumplan, como
en ella misma, aquellos versos au-
tobiograficos que escribio antes:
“A veces subo al cielo/ como todo
el que suefia/... Me siento podero-

do, p 0 ¥~ﬁolido”, cosa de que
; 1
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Sylvia J. Figueroa

Céztaban dos jibaritos conversando
Y usté, ;fue pa’lla?

- No, no, no, yo me qued¢ tranquili-
to en mi casa con la mujer mia.
Yo me dediqué en cuerpo de cami-
sa a tratar de secar un poco la char-
ca que se me forma en el patio
ca’vez que llueve. Ella estaba
haciéndole una carta al coronel
que no tiene quién le escriba. ;Me
pué creer que ese pobre hombre

sobre las noticias mas recientes.

Uno le dice al otro:

- jFelices dias, tio Sergio!

- Felices dias, mijo!

- Oigame, ;y usté escuchd eso de
que el Departamento de Educacion
censurd unos libros?

- jMira qué cosa! Eso pasaba, jea,
rayos!, como pa los tiempos del

colera. ) 1

) , , lleva cien afios de soledad? Como
- (Y por qué les daria con eso aho- ) : i

ra? es tan cascarrabia no quie estar ni

con sus hermanas porque son y
que un montén de virgenes y
martires. Bué, ellos se las entien-
den en su constante guerra y paz.

- Pobre, esa es la cronica de una
muerte anunciada; el hombre es un
alma en pena, su situacion me roba
casi el alma.

- Esa es la hiel nuestra de cada dia.

- Olgame ,sabe que el otro d1a el

- No s€, yo creo que eso es culpa de
los quintuples desgraciaos, que
siempre tienen un problema entre
cuero y carne. /Tu sabe que ellos
fueron a la guaracha del Macho
Camacho, que se hizo en la casa de
los espiritus? Alla se descontrola-
ron y aquello se convirtid6 en un
elogio a la locura.

- Si, yo me enteré¢ de eso. Menos
mal que Antigona Pérez no fue a
ese jolgorio porque dis que no es-
taba de animo; prefirio irse a la
casa de Bernarda Alba.

- Eso me dijo ella, pero que a lo me-
jor se hubiese animado a ir cuando
era puertorriquefia.

- A mi me invitaron, pero yo estuve
toda la tarde en la casa verde espe-
rando a Lold, que venia en la ca-
rreta a traerme unos soles truncos,
que hicieron Marianela y Usmail,
pa ponerlos en una casita que estoy
haciendo a orillas del rio Piedra.

ilia de Pascua uarte debe
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- Mire y, cambiando el tema, mafia- - jAy, mijo, no me vengas otra vez
na me voy con la familia unos con las historias de cronopios y fa-
dias a la casa del alcalde de Zala- mas!
mea. Vamos a ayudarle un poco - jPero, si es verdad! El otro dia un
en la casa y yo voy a tumbarle la cronopio pequeiiito buscaba la llave
colmena que les esta agriando la de la puerta de la calle en la mesa
vida. de luz, la mesa de luz en el dormi-

- Y el alcalde ese, jtrabaja bien? torio, el dormitorio en la casa, la

- Es un inepto, pero como dicen: casa en la calle. Aqui se detenia el
“en pueblo de ciegos, el tuerto es cronopio, pues para salir a la calle
rey’. Lo que pasa es que, como precisaba la llave de la puerta.
queremos tanto a Glenda y el al- - No sigas con eso, pa ti la vida es
calde se fue de viaje a la Alcarria suefio.

a proponerle un negocio a Maria - Ja, ja, ja.
Kodama, pues vamos. - De tos modos me tengo que ir. Voy

- Pues, yo estaré por la tarde escu- a pedir prestado el machete de
chando el relato de un naufrago, Ogun, que el mio esté boto.
de lo que le paso el otro dia que el - Cuidese, tio.

cielo estaba encancaranublado.

- Espérese un momentito, ;qué es
eso? (Escucho ese ruido? Como
que alguien anda por ahi.

Los escritores y sus obras:

del colera
Allende, Isabel ®  Queremos tanto a Glen- o
[ ] La casa de los gspl'ritus da ® Cronica de una muerte
; anunciada
Borges, Jorge Luis ®  Alguien anda por ahi

® A Maria Kodama

® Historias d j
Calderdn de 1a Barca, Pedro istorias de cronoptos

y famas
® [l alcalde de Zalamea Fuentes, Carlos
® g vida es suefio ® AJoua quemada Cg @@
Cela, Camilo José ® [.a muerte de Ar, n ‘ Q/ arcia Rantis, Magali 7
® La familia de Pascual Cruz &ﬁéjgr? ﬁéﬁ O
Duarte ® Ceremonias ddif ¢
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Marta Sabina ®  Orquideas 4R uz de la VER@fON
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Cochlo, Paulo Garcia Lorca, Federigh)
® 4 orillas del rio Piedra ® [agcasade
me senté y lloré Alba
Cortazar, Julio Garcia Marquez, Gabrisll
®  [inal del juego ® Fl amor en los tiempoQ

Pagina 76




B <. ooy go

Cande Gomez Pérez

%y, al 1gual que tantas

veces, me subi6 por la garganta una
tristeza indescifrable. Su paso fue
dejando surcos por las paredes rese-
cas de mi laringe y cuando llegd a mi
rostro se escurrio en un diluvio sala-
do por mis ojos. Después estallo en
un dolor de cabeza punzante que pa-
recia que haria papillas mis sesos
cansados. En vano traté de descifrar
el motivo de mi congoja, no encontré
una causa especifica para ella. Deso-
lada, buscaba un escape para esta
angustia apabullante, pero las mura-
llas del circulo en que me encontraba
parecian cerrarse cada minuto un po-
CO mas.

Hurgué en los meandros del
pasado y por un momento los re-
cuerdos de mi nifiez tomaron por
asalto mi presente y lo hicieron rehén
de las memorias. Caminé por aque-
llos caminos de arenas calientes y
senti que el sol, atrapado en aquel
mar granoso, quemaba mis plantas.
Salté de matojo en matojo para ali-
viar el ardor y maldije mi idiotez por
olvidar mis sandalias que, aunque
raidas, protegian un poco mis pies
maltrechos del infierno de la arena.

No sé como llegué a la tienda
del vecindario; mi madre me envid a
buscar unos encargos. El duefio, un
viejo de bigotes blancos me atendi6
con una amabilidad untuosa que, a
pesar de mi corta edad, me puso los
pelos de punta. Queria que pasara
por la trastienda para obsequiarme
un caramelo y, aunque la tentacion
por la golosina era grande, mi miedo
se impuso y resisti el impulso ino-

cente. La vez anterior las manos
del viejo habian palpado mi cuerpo
infantil y el asco que me produjo
me perseguia. No me atrevi con-
tarle el incidente a mis padres, no
queria que me castigaran porque
violé uno de los sacramentos, “no
te dejaras tocar”. ;Como explicar-
le que no sabia lo que iba a hacer?
Ese escalofrio persiguié mi niflez y
espantd mi suefio muchas noches.
Me escapé como pude de las ma-
nos lascivas y regresé€ a mi casa sin
lo que iba a buscar. Mi madre me
castigd y yo me senti a salvo en
aquel rincon donde me arrodilla-
ron. Ese no seria el tnico castigo
que enfrentaria por regresar sin lo
solicitado o por negarme a irala
tienda del viejg tendBio.
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iba a cumplir los catorce afios mis
padres alquilaron una casa lejos del
barrio de mi infancia. Ya no tendria
que ir al colmado de la esquina. Po-
co tiempo después nos enteramos de
que el viejo tendero habia muerto y
una especie de alegria se alojo en mi
corazoén. Me senti culpable por ese
sentimiento y no le comenté a nadie.
Por varios dias pensé que era un ser
sin sentimientos que seria castigada
por Dios, pero como el castigo no se
materializo, poco a poco me reconci-
lié con mi yo interior y me olvidé del
anciano belicoso que ya no podria
hacerme dafio.

El nuevo hogar era la primera
casa de cemento en que habiamos
vivido y, aunque fea y sin comodida-
des, nos brindaba un poco de seguri-
dad. No recuerdo haber afiorado na-
da de mi barrio; la novedad no me lo
permitié. No fue mucho el tiempo
que vivimos en ese lugar; la duefia
de la casa regreso de Estados Unidos
y nos solicitd que desocuparamos la
vivienda.

Otra vez, como judios
errantes, recogimos nuestras pocas
pertenencias y nos mudamos a una
casa de madera en otro sector de mi
pueblo. Ya estaba proxima a cum-
plir los quince afios y los chicos de la
escuela parecian encontrarme bonita.
Recuerdo uno en particular, demasia-
do serio para su edad; apenas era dos
aflos mayor que yo. Se sentaba ca-
llado a mirarme, lo que me cohibia,
pero me agradaba sentirlo cerca. Su
timidez y la mia no propiciaron un
romance juvenil. Después, él se gra-
dué y no volvi a verlo hasta que los
dos éramos adultos. Nos saludamos
con un hola, nada mas, al igual que
cuando éramos adolescentes. Lo en-
contré en el mismo
supermercado unas cuantas veces

mas. Me saludaba de forma timida y
un color rojo le subia a la cara. Sentia
su mirada adherida a mi espalda como
cuando nos cruzabamos por los
pasillos de la escuela. Me enteré que
era el duefio de aquel establecimiento,
junto a su mujer, y como no tenia
ningun interés en propiciar una
situacidbn molesta para ambos, co-
mencé a hacer mis compras en otro
supermercado del area.

Fue en este vecindario a don-
de nos mudamos que conoci al gran
amor de mi vida. Era un chico mayor
cuyos grandes 0jos oscuros me ena-
moraron. Aun recuerdo su pelo lacio
sujeto con brillantina, a la usanza de
los afios setenta. Ahora que el tiempo
ha pasado, me pregunto adonde fue a
parar aquel joven que despert6 la mu-
jer dormida que habia en mi.

A través de aquellas
rendijas de luz vi la
cara hurafia de una mujer
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inutil.  Con miles de clavos tras-
pasandome las sienes me arrastré
hasta el dormitorio. Quejandome
como un animal
herido, me apret¢ un paifiuelo
alrededor de mi cabeza adolorida.
Me obligué a tomar dos pastillas del
tamafio de wuna bala calibre
veintidos y me refugié en mi re-
camara. Sin querer me contemplé
en el espejo y un dolor diferente me
invadi6. Mi presente se materializo
ante mis 0jos y un manotazo infame
hirié mi orgullo.

A través de aquellas rendijas
de luz vi la cara hurafia de una
mujer desconocida que me
contemplaba desde el vidrio oscuro
del espejo. Tenia los parpados cai-
dos, la piel flaccida y un rictus
amargo se dibujaba en los pliegues
alrededor de sus labios. El
contorno de su rostro estaba
enmarcado por un pelo cubierto de
canas rebeldes que ni aun el tinte
lograba conquistar. Con manos
inseguras se palpo la piel y
entonces comprendi el motivo de
mi angustia. La nifia de mi infancia
estaba atrapada en aquella piel aje-

Halcon en Llamas: Renacugg

na y no podia entenderlo. Su espiritu
juvenil queria cantar, pero su gargan-
ta envejecida le impedia lanzar sus
melodias al aire.

Con piernas inseguras me
retiré de aquel océano incoloro y me
meti a la cama. El dolor del tiempo
atraveso los huesos de mi espalda y
una oleada eléctrica se alojo en mi
cerebro. Entonces deseé con toda mi
alma que mi presente fuera una pesa-
dilla y que al abrir los ojos en la ma-
flana me encontrara nuevamente en la
casa de madera donde conoci al joven
de grandes ojos y pelo lacio. Me es-
condi en la cama con una
angustia lacerandome la realidad.
Los ruidos familiares invadieron poco
a poco mi tristeza y un suefio
intranquilo me rescatdo de mi agonia.
Mis pies corrieron inquietos por los
caminos de mi infancia y docenas de
olores que dormian en mi
subconsciente afloraron de nuevo a
mis fosas nasales. Al despertar un
hombre entrado en afios me miraba
con sus grandes ojos oscuros. Su pe-
lo lacio, salpicado de blanco, me trajo
recuerdos del otro.

mal parece no tener fin.
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intensamente. Las gotas de agua
producian un sonido monotono al
chocar con las celosias de la ven-
tana. A ratos parecia que iba a
escampar y un rayo de sol se
aventuraba a través del enojo del
cielo y el crespdn oscuro se disi-
paba por un momento, pero luego
por las rendijas de las nubes se
colaba nuevamente el agua y des-
cendia a manotazos sobre la tierra
mojada.

Cada vez que Elsa se aso-
maba por la puerta con la espe-
ranza de poder tirarse a la calle,
un golpe de agua la obligaba a
refugiarse en el interior de la casa.
El silencio, roto solamente por
alguna rafaga de viento, le crispa-
ba los nervios. En vano intentaba
escapar entre las paginas de un
libro sin que pudiera concentrarse
por mucho tiempo. Constante-

mente tenia que regresar a la pagi-
na anterior para buscarle sentido a
las palabras. Mirar la television
no era una alternativa para su
aburrimiento, pues la gloriosa se-
fial se habia escurrido entre las
gotas mojadas y un mensaje
mondtono parpadeaba en la pan-
talla y se le escurria por los ojos.

De pronto un g ido ggsor-
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cado, la casa volvid a temblar como
embestida por un camion. Esta vez
cayo de nalgas en la alfombra y me-
tio la cabeza entre los cojines del
sofa.

Maldita lluvia, de nuevo
comienza a despefiarse por entre las
nubes y el horizonte frunce el entre-
cejo. Las notas se repiten una y
otra vez sobre el vidrio de la venta-
na y el agua se escurre por entre las
ramas que bailan de alegria.

Despierta asustada y siente que la
humedad se ha apoderado de su
cuerpo. Se palpa los brazosy la

cara y unas gotas se deslizan
silenciosamente entre la tibieza
de sus senos y corren como frias
perlas hasta refugiarse en el
hueco de su ombligo.

i

Entumecida, Elsa se incor-
pora del duro suelo, camina tamba-
leante hasta la habitacion y se lanza
debajo de las sabanas, justo en el
momento en que Otro rayo se preci-
pita en alguna parte, tal vez dema-
siado cerca. Extenuada por el mie-
do se queda dormida y se siente flo-
tar, confundida por la blanda oscu-
ridad que se apodera poco a poco
del dia moribundo. Suefia que es
un pez y su cuerpo resbaloso se
desliza entre las algas verdosas que
amenazan con cortar su cimbrear

entre la corriente que se escurre rio
abajo. Nada dentro del circulo de un
remolino, evitando quedar atrapada
entre las hojas secas que danzan antes
de precipitarse por el centro de la co-
rriente.

Despierta asustada y siente
que la humedad se ha apoderado de
su cuerpo. Se palpa los brazos y la
cara y unas gotas se deslizan silencio-
samente entre la tibieza de sus senos
y corren como frias perlas hasta refu-
giarse en el hueco de su ombligo.

Cierra los ojos nuevamente
para huir de la certeza que la asusta-
ba. Palpa su lecho mojado y una gran
tristeza la aplasta de repente. Sin po-
derlo evitar, un torrente de lagrimas
se desliza apresurado por sus mejillas
y un sabor a sal le trae recuerdos olvi-
dados. La afioranza la envuelve entre
sus brazos y el llanto estremece su
espalda encorvada.

El fragor de otro trueno se
pierde por entre la niebla de su sub-
consciente y se eleva por la linea del
horizonte. Le parece que ya la lluvia
se ha cansado y que al fin podra
aventurarse por entre el dia que se
filtra timidamente ger ualshelcbAradg;
lecho y se EhomagRes Chiees
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lada. De pronto, un escozor co-
mienza a subirle por los tobillos y
trepa por sus pantorrillas. Se pasa
las manos por las piernas y palpa
unas asperas protuberancias que
cubren toda su piel. Es una alucina-
cioén, piensa, y se abraza para es-
pantar la pesadilla. Un estremeci-
miento la recorre de pies a cabeza.
Por entre la tela de su blusa siente
la dureza de unas escamas que cu-
bren toda su epidermis y un miedo
animal la hace correr enloquecida.
Tropieza con los matojos mojados,

con las piedras, con el vuelo de su
falda, con sus pies desnudos. Se cae
y se levanta para volver a caerse.

Ha comenzado a llover nueva-
mente y la lluvia se estrella contra la
ventana que la acoge en silencio. El-
sa corre enloquecida por entre los ca-
llejones de su miedo sin percatarse de
que un rayo de sol ha desafiado el
enojo de la lluvia y se ha colado tra-
vieso entre las sabanas que la cubren.

Libre del 2009

Dewey: The Small-Town Library
Cat Who Touched the World

Dewey's story starts in the worst possible way. Only a few weeks
old, on the coldest night of the year, he was stuffed into the returned
book slot at the Spencer Public Library. He was found the next
morning by library director, Vicki Myron, p u

a single mother who had survived the loss
of her family farm, a breast cancer scare,
and an alcoholic husband. Dewey won her
heart, and the hearts of the staff, by pulling
himself up and hobbling on frostbitten {33

most.

itter




Loyda Mercado Goicochea

Llego de nuevo,
la escuché caminar sigilosa y traicionera
y no la pude evitar, no la quise evitar.

Tal vez la costumbre me subyuga, me escla-
viza,
no lo sé,
pero la oi llegar. 'Y me hunde,
siento como tira de mi alma,
y cOmo me posee y me desnuda.

Es cuando ella esta que canto hondo,
dolido y susurrante,
mi voz de golondrinas echa alas y se pierde,
mis manos se deslizan y te paren.
Este rio de dolor que por mis venas surca
hondo y quemante en su locura
y se grita en frenesi desde la tumba.

Esta tumba de mi alma sin cadaver,
esta muerte eterna y pasajera.
Nazco y muero sin pasion y con locura

en cada verso, en cada grito.

»)
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